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PREDGOVOR

V zadnjem desetletju je bila bralna pismenost veckrat prepozna-
na kot pomembna tema in je mo&no zaznamovala evropsko so-
delovanje v izobrazevanju. IzboljSanje bralne pismenosti je bil
eden izmed evropskih ciliev leta 2002(") sprejetega delovnega
programa ,lzobrazevanje in usposabljanje 2010”. Maja 2003 si je
Svet ministrov za cilj dolocil zmanjSanje deleza petnajstletnikov
s slabimi bralnimi dosezki na manj kot 20 % do leta 2010(?). Cilj
ni bil uresnicen, saj se bralna pismenost v celem desetletju de-

jansko ni izboljsala.

Zadnji rezultati raziskave o bralnih zmozZnostih, izvedena je
bila v Programu mednarodne primerjave dosezkov ulencev (Programme for International Student
Assessment — PISA), kazejo, da ima v evropskih drZzavah v povpre¢ju najmanj eden izmed petih
petnajstletnikov zelo nizko raven bralne zmoznosti. To je za evropsko skupnost lahko pogubno: otro-
kom, ki zapustijo Solo in niso sposobni pravilno razumeti vsaj osnovnih pisnih besedil, ne preti le izklju-
¢enost s trga delovne sile, ampak jim je onemogoceno tudi nadaljnje izobrazevanje. Sporazumevanje v
maternem jeziku je ena izmed osmih klju¢nih kompetenc, ki sta jih Svet Evrope in Evropski Parlament
prepoznala kot bistvene za drzavljane, ki Zivijo v druzbi znanja(®). Svet Evrope je pozval drzave ¢lanice
Evropske unije, naj zmanjSajo Stevilo mladih z nezadovoljivimi bralnimi zmoznostmi (Svet Evropske uni-
je 2008); zato so bile novembra 2008 drzave Clanice povabljene k skupnemu sodelovanju za izboljSanje

ravni bralne pismenosti pri mladih(*).

Svet je maja 2009 za prihodnje desetletje sprejel nov StrateSki okvir za evropsko sodelovanje v izobra-
Zevanju in usposabljanju; izpeljan naj bi bil do leta 2020. Na novo postavljeni cilji dolo¢ajo, da je treba
pri branju, matematiki in v naravoslovju delez manj uspes$nih u¢encev do leta 2020(°) znizati na manj kot

15 %. To bo za izobrazevalne sisteme drzav ¢lanic Evropske unije velik izziv.

(") Podatki Komisije o Podrobnem delovnem programu o nadaljnjem delu glede ciljev ,Sistemi izobraZevanja in usposabljanja
v Evropi”. OJ C 142, 14. 6. 2002.

(3)  lIzidi zapisnika razprave sveta 5. in 6. maja 2003. Sklepi sveta o referen¢nih ravneh povpreénih evropskih dosezkov v izo-
brazevanju in usposabljanju v Evropi (ciljne ravni), EDUC 83, 8981/03, 2003.

(®)  Priporocilo 2006/962/EC Evropskega parlamenta in sveta z dne 18. decembra o klju¢nih kompetencah za vseZivljenjsko
izobrazevanje. OJ L 394, 30. 12. 2006.

(*)  Sklepi sveta in predstavnikov Vlad drzav ¢lanic, sestanek v okviru sveta 21. novembra 2008 o pripravi mladih na 21. stoletje:
agenda za evropsko sodelovanje v Solstvu. OJ C 319, 13. 12. 2008.

(°)  Sklepi sveta z dne 12. maja 2009 o strateSkem okviru za evropsko sodelovanje v izobrazevanju in usposabljanju (,ET
2020"). OJ C 119, 28. 5. 2009.
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Poucevanje branja v Evropi: okoli§¢ine, politike in prakse

Evropska komisija bo za uresniCevanje teh ciljev drzave Clanice dejavno podpirala. Kot del strategije
za boljSo bralno pismenost je pred kratkim ustanovila ,Skupino na visoki ravni” (High level Group),
sestavljeno iz enajstih neodvisnih strokovnjakov. Skupina bo analizirala dostopne podatke in evalvirala
najuspesnejse politike. Predloge za nadaljnje politicne ukrepe bo Komisiji predstavila sredi leta 2012.

Za uresnicitev evropskih ciljev, povezanih z bralno pismenostjo, in za to, da bi zagotovili dovolj podatkov za delo te
skupine, je Evropska komisija zaprosila omreZje Eurydice, naj s primerjalnimi analizami ugotovi, kateri so najpomembnej-
§i dejavniki, ki vplivajo na razvijanje bralnih zmoznosti u¢encev. Na podlagi obseznih dognan;j in koli¢inskih podatkov iz
raziskav to poro€ilo prikazuje politike in prakse, namenjene temu, da bi u¢enci postali odliéni in angaZirani bralci.

Prepri€ana sem, da porocilo snovalcem politik, praktikom in SirSi javnosti ponuja tehtno primerjalno pod-

lago pri nacrtovanju ukrepov za izboljSanje bralnih zmoznosti in motivacijo za branje v Evropi.

Androulla Vassiliou
komisarka za izobrazevanje,

kulturo, vecjezi¢nost in mladino
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uvoD

S pisano besedo se sreCujemo vsepovsod, zato branje spada med temeljne spretnosti, potrebne in Ce-
dalje pomembnejSe na vseh Zivljenjskih podrogjih. Usposobljenost za razli¢ne vrste branja, tudi branja
digitalnih besedil, je pomembna za izpolnjevanje posameznikovih potreb v zasebnem in druzbenem
Zivljenju; le ustrezno in dobro informiran posameznik lahko prevzema dejavno vlogo v druzbi in v celoti
uresniéuje svoje drzavljanske pravice. Se veg, to znanje je nujno za vstop na trg dela in napredovanje
posameznika. Zivljenjske priloznosti tistih, ki tega znanja in spretnosti nimajo, so v sedaniji druzbi lahko
mocno oteZene. Pridobivanje in razvijanje bralne zmoZnosti je za uresni€evanje in zagotavljanje social-
nih in ekonomskih potreb druzbe 21. stoletja bistvenega pomena.

Zmoznost pravilnega branja je zelo pomembna tudi za uresniCevanje osebnih ciljev mladih na poti v
odraslost. UspeSen razvoj bralnih spretnosti v otroStvu in v dobi mladostniStva je pri tem bistvenega
pomena. Se veg, dobro razvite bralne spretnosti so najpomembnejse za ugendevo izobraZevalno pot;
brez njih ne more biti uspeSen. Dobra usposobljenost v bralni pismenosti ne spada le med temeljne cilje
izobraZevanja, je tudi glavno sredstvo za u€enje. Bralno zmozZnost je torej treba razumeti kot temeljno
sredstvo za zagotavljanje pravice do izobrazevanja, zapisane v Deklaraciji o ¢lovekovih pravicah (26.
¢len).

Ob upostevanju rezultatov, ki so si jih evropske drzave v zadnjem desetletju pridobile iz mednarodnih
raziskav o bralni pismenosti, si je Svet Evrope postavil za cilj zmanjSati Stevilo tistih, ki dosegajo nizje
ravni bralne zmoznosti na 15 % do leta 2020("); v skladu s tem ciljem je bila izvedena $tudija Eurydice.
Njen namen je bil ugotoviti najpomembnejSe dejavnike, ki vplivajo na razvijanje bralne pismenosti, in
prougiti, kako so z njimi povezane nacionalne politike. Studija prikazuje tudi nekaj uspesnih nacionalnih
praks in dejavnosti, izpeljanih za izboljSanje bralnih dosezkov.

Predmet raziskave

Bralna pismenost je v tej Studiji definirana kot sploSna zmoznost razumevanja, uporabe in premisleka o
napisanem, vse za to, da bi se izpolnili posameznikovi in druzbeni cilji. To presega kognitivhe elemente
branja (npr. dekodiranje besed in razumevanje besedila), zadeva Se druge vidike, kot sta npr. motivacija
in znajdenje v pisnih besedilih. To je v skladu s Pierrovo definicijo (1992), ki pismenost opredeljuje kot
neke vrste ,odnos, ki ga bralec razvije s pisano besedo”. Izraz ,bralna pismenost” razlikuje med ,biti spo-
soben brati” in ,biti bralec”. V Solskem okolju so se u¢enci, dobri v bralni pismenosti, naugili brati in znajo
tekoce ,brati za u€enje”. Pou€evanje in usposabljanje u€enceyv, da se urijo v bralni pismenosti, vkljuuje
razlicne procese in dejavnosti na razli¢nih stopnjah razvoja; poucevati je treba tako, da se ucenci ucijo,
kako brati in kako izbolj3ati svoje bralne zmozZnosti.

Studija predstavlja razliéne faze pougevanja branja, od porajajote se pismenosti do stopnje, ko ugenci
uporabljajo svoje bralne zmoznosti za u€enje ali za razvijanje drugih spretnosti. V Solskih okolis¢inah se
poucevanje branja zacne zZe na predsSolski ravni (ISCED 0) in se nadaljuje do konca nizjega sekundar-
nega izobrazevanja (ISCED 2), ko so u€enci v ve€ini drzav stari od 14 do 16 let in se predvideva, da so
njihove bralne spretnosti zanesljivo osvojene.

(")  Sklepi sveta 12. maja 2009 o strateskem okviru za evropsko sodelovanje v izobraZzevanju in usposabljanju (,ET 2020”). OJ
C 119, 28. 5. 2009.
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Studija v glavnem temelji na strokovnih raziskavah, ve&inoma izvedenih v zadnjih desetletjih; te se
ukvarjajo s klju¢nimi elementi, ki pripomorejo k uspeSnemu pouku branja. Na to, da otroci razvijejo
odli¢no bralno pismenost, vplivajo razli¢ni dejavniki; najpomembnejsi so razporejeni v tri kljuéne, med
seboj povezane teme:

e nacini pouCevanja branja (skupaj z ukrepi za odpravljanje bralnih tezav);
e uciteljevo znanje in spretnosti za pou€evanje branja;
e promocija branja zunaj Sole.

V sodobnem svetu se pomembno poveduje branje elektronskih besedil, zato je ta problematika zajeta
v vseh treh glavnih temah. Dejstvo je, da internet in druge oblike informacijskih tehnologij (neposredno
sporocanje oziroma sms-sporocila, blogi, samodejno prenadanje zvocnih ali video datotek, elektronska
posta ipd.) Sirijo podrocje bralne pismenosti. U¢enteva zmoznost branja elektronskih besedil Siri vrste
spretnosti, potrebnih za branje tiskanih besedil (Coiro in Dobler 2007). Dokazano je, da je bralna zmo-
Zznost Se pomembnejSa, ko se otroci spoprijemajo z besedili na internetu (Leu 2002).

Preverjanje in ocenjevanje bralnih spretnosti je prav tako klju¢ni element pri pouku branja; uciteljem
omogoca dolociti ZariS€e njihovega nadaljnjega poucevanja tako, da pomagajo u€encem razvijati se kot
bralci. Zajeto je pri prou€evanju prvih dveh tem (nacini pou€evanja ter uciteljeva znanja in spretnosti).

Za mnogo ucencev v Evropi uéni jezik ni njihov materni jezik. Dobro razvite zmoznosti v u¢nem jeziku pa
so temeljni pogoj za uspednost v $oli (Evropska komisija 2008b). Stevilne $tudije kaZejo, da uéenci pri-
seljenci niso tako uspesni pri branju kot otroci drzave gostiteljice. Kako poucevati branje otroke, katerih
materni jezik ni u¢ni jezik, spada med zelo pomembna vprasanja. Zaradi razli¢nih okoli&€in je to vprasa-
nje po Evropi razli¢no zastopano, razlikuje se tudi v posameznih drzavah(?), zato to ni zajeto med teme
te Studije. Nekatera vpraSanja, povezana z u¢enjem branja v drugem ali tretjem jeziku, so obravnavana
Vv povezavi s posameznimi drzavami, v katerih so posebnega pomena.

V pregledu najpomembnejSih dejavnikov, ki vplivajo na pridobivanje bralnih zmoznosti u€encey, so le
na kratko omenjene strukturne znacilnosti Solskih sistemov, kot so ponavljanje razreda, politike za spre-
mljanje (Evropska komisija 2008d) ali vklju¢enost otrok v predsolsko vzgojo(®). Vpliv strukturnih dejavni-
kov je omenjen le, kadar je povezan z rezultati u€encevih dosezkov v mednarodnih raziskavah.

Posebni nacini pouevanja branja, kakrSnega potrebujejo u¢enci z u€nimi tezavami, za katere je zago-
tovljeno posebno izobrazevanje, v tej Studiji niso zajeti.

Pri¢ujoc¢a Studija se nanasa na Solsko leto 2009/10 in zajema drzave omrezja Eurydice.

UposStevano je samo javno Solstvo, pri Belgiji, Irski in Nizozemski pa so upostevane tudi zasebne Sole,
financirane iz javnih sredstev. V teh drzavah je namrec v zasebne Sole (financirane iz javnih sredstev)
vpisana vecina ucencey, Sole pa starSem ne zaracunavajo Solnine. Na Irskem so poleg tega Sole veci-
noma pravno opredeljene kot zasebne, dejansko pa jih v celoti financira drzava. Na Nizozemskem je
z ustavo zagotovljeno enakovredno financiranje in obravnavanje zasebnega in javnega izobrazevanja.

(3)  Glej npr. neenako distribucijo 15-letnikov, ki doma govorijo drug jezik, kot je ucni jezik v Solah (EACEA/Eurydice 2008).
(®)  Za ve¢ informacij o teh temah glej EACEA/Eurydice (2009b) in EACEA/Eurydice (2011).
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Uvod

Zgradba

Vsaka izmed kljuénih tem v tej Studiji je obravnavana ob upostevanju rezultatov akademskih raziskav,
sekundarnih analiz podatkov iz mednarodnih raziskav, nacionalnih politik in programov.

Najprej so predstavljena najpomembnej$a dognanja o bralnih dosezkih u¢encev iz mednarodnih razi-
skav. Predstavljeni so glavni trendi v evropskih drZzavah, poleg tega pa so v tem kratkem pregledu opi-
sani konceptualni delovni okviri, glavni cilji in ciline populacije mednarodnih raziskav. Omenjene so tudi
omejitve, ki jih je treba upoStevati pri uporabi in interpretaciji rezultatov iz mednarodnih raziskav.

Prvo poglavje poglobljeno proucuje procese in prakse pri pou€evanju branja.

V razdelku 1.1 je pregled raziskav o ucinkovitih izobrazevalnih praksah, povezanih z glavnimi stopnja-
mi pri razvijanju branja in razli€nimi prvinami pouka branja. Opisani so rezultati raziskave o posebnih
izobrazevalnih konceptih ali programih za krepitev bralnega razumevanja. Posebej so poudarjene zna-
Cilnosti formativnega in diagnosti¢nega vrednotenja, ki so v oporo pri razvijanju u¢encevih bralnih spre-
tnosti. Ob koncu je posebna pozornost namenjena u¢nim metodam in oblikam pomoci za uence, ki se
spoprijemajo s tezavami pri branju.

V razdelku 1.2 je analizirano, ali so v nacionalnih oziroma osredjih kurikulumih in smernicah upostevani
rezultati zadnjih mednarodnih raziskav, povezani z glavnimi stopnjami bralnega razvoja in naju€inkovi-
tejSimi praksami pri poucevanju branja. Osvetlijene so podobnosti in razlike med drzavami in njihovimi
politikami pri pouCevanju branja. Razdelek vsebuje $e osnovne in kontekstualne informacije o nacio-
nalnih kurikulumih v Evropi, predstavljene pa so tudi zadnje prenove kurikulumov za bralno pismenost.

Razdelek 1.3 je usmerjen na u€ence, ki se spoprijemajo s tezavami pri branju, in sploSne oblike pomo¢i
tem u€encem. Analize ve€inoma temeljijo na podatkih iz Mednarodne raziskave bralne pismenosti (Pro-
gress in International Reading Literacy Study — PIRLS) 2006. Predstavljen je odstotek Sibkih bralcev
ucencev 4. razreda primarnega izobraZzevanja v evropskih drzavah, opisane so njihove znacilnosti. Sle-
di pregled podpornih ukrepov za Sibke bralce, o katerih porocajo njihovi ugitelji. Prikazano je, ali je za to
na voljo dodatno strokovno osebje. Na tej podlagi so prikazani razliéni modeli glavnih u¢nih pristopov za
odpravljanje bralnih tezav v evropskih izobrazevalnih sistemih.

Razdelek 1.4 se zaCenja z analizami nacionalnih politik in praks v povezavi s strokovnim pedagoskim
osebjem, ki pomaga uciteljem pri delu z u€enci, ki imajo bralne tezave. Navedeno je, v katerih drzavah
je uciteliem omogoCena pomo¢€ strokovnega osebja, specializiranega za bralno pismenost, kadar se
ucenci spoprijemajo z bralnimi tezavami. Na koncu so navedene konkretne in uspesne dejavnosti, kakr-
Sne so v izobraZevalnih sistemih vpeljali za pomo¢ u€encem z bralnimi tezavami — npr. dopolnilni pouk
za odpravljanje pomanijkljivosti ali prilagojena u¢na gradiva.

Drugo poglavje obravnava znanja in spretnosti uciteljev, potrebno za poucevanje branja, in prikazuje,
kako so ugitelji pripravljeni za izvajanje te naloge.

Razdelek 2.1 navaja pregled literature, osvetljeni so najpomembnejSi dejavniki pri razvijanju in uspo-
sabljanju ucinkovitih uciteljev branja in glavne znacilnosti uspeSnega nadaljnjega strokovnega in po-
klicnega razvoja uciteljev. Razkriva v ve¢ Studijah ugotovljeno povezanost med uciteljevo strokovno in
poklicno usposobljenostjo in u¢encevimi bralnimi dosezki in prikazuje razlicne spretnosti, ki jih ucitelji
potrebujejo za ucinkovite uéne ure branja.
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Razdelek 2.2 opisuje zacetno izobrazevanje uciteljev in njihovo nadaljnje strokovno in poklicno izpopol-
njevanje za poucevanje branja; oboje ob upostevanju podatkov iz raziskave PIRLS 2006 in mednarodne
raziskave OECD o poucevanju in u€enju (Teaching and Learning International Survey — TALIS) iz leta
2008. Zacenja se s kratkim opisom splo3ne izobrazbene ravni u€iteljev, ki pou€ujejo branje u¢ence v 4.
razredu primarne Sole. Nato so osvetljene povezave med ucinkovitimi u€nimi praksami za pouk branja,
nadaljnjim strokovnim izpopolnjevanjem uciteljev in vsebinami programov za izobrazevanje uciteljev.
V zadnjem delu je opisano nadaljnje strokovno in poklicno izpopolnjevanje uditeljev za branje: delez
udelezenih, povpreéno Stevilo dni, ko so se izobrazevali, vrste dejavnosti, pri katerih so sodelovali, in
opazen vpliv tega izobraZevanja.

Razdelek 2.3 opisuje sedanje politike v evropskih drzavah za razvijanje uciteljevih spretnosti za pouce-
vanje branja na primarni in nizji sekundarni ravni izobrazevanja. Predstavljene so vsebine izobrazeval-
nih programov v zaCetnem izobrazevanju uciteljev, preverjanje bralnih zmoZznosti prihodnjih uciteljev in
dodatne posebne kvalifikacije za pou€evanje bralne pismenosti. Konéno je predstavljena Siroka vrsta
programov nadaljnjega strokovnega in poklicnega razvoja za pouk branja v Evropi.

Tretje poglavje razsirja perspektive Studije na opazovanje okoli$€in zunaj Sole tako, da raziskuje promo-
cijo branja v 8irsi druzbi.

Razdelek 3.1 vsebuje pregled literature o zunajSolskih dejavnikih, ki vplivajo na bralne dosezke; pou-
darjena sta dva izmed najmocnejsih vplivnih dejavnikov: branje v prostem €asu in v domacem okolju.

Razdelek 3.2 predstavlja ugotovitve vecjih mednarodnih raziskav o bralnih dosezkih, zlasti o tem, kako
sta vklju€enost v bralne dejavnosti in domace okolje povezana z bralnimi dosezki.

Razdelek 3.3 opisuje cilje osrednjih podpornih sistemov za razvijanje bralne pismenosti, ki obstajajo v
evropskih drzavah. Orisane so najnovejSe nacionalne strategije za promocijo branja in razliCne vrste
nacionalne infrastrukture za podporo pri razvijanju branja.

Razdelek 3.4 prikazuje zglede vecinoma drzavno financiranih programov za promocijo branja v druzbi.

Sirsi opisi glavnih znagilnosti nacionalnih programov za odpravljanje bralnih teZav in programi za pro-
mocijo branja v druzbi, so na voljo v Dodatku.

Metodologija

Metodologija za pripravo Studije je bila sprejeta na delovnem sestanku nacionalnih enot omrezja Eurydi-
ce. Poleg tega so znanstveni strokovnjaki za pismenost izvedli dva interna seminarja in pripravili pregled
tematskih raziskav; Studija delno temelji na treh strokovnih porocilih.

Ta Studija se opira na podatke iz vec€ virov. Prvic, primerjalne analize nacionalnih politik temeljijo na zbra-
nih informacijah, pridobljenih v nacionalnih enotah Eurydice. Vsebujejo odgovore iz treh vprasalnikov,
ki jih je pripravila enota Eurydice v Izvr$ni agenciji za izobrazevanje, avdiovizualne vsebine in kulturo
EACEA v tesnem sodelovanju z omrezjem Eurydice. Za vsako izmed treh klju¢nih tem Studije je bil pri-
pravljen poseben vprasalnik (glej Predmet raziskave).

Drugi€, SirSe analize nacionalnih usmerjevalnih dokumentov (smernic) za pouk branja so pripra-
vile nacionalne enote Eurydice; pri tem so uporabljale matriko, sestavljeno iz 9 klju¢nih elementov.
Narejena je bila po zamisli specialistov za pouk branja in je dosegljiva na spletni strani Eurydice
(http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice). Na tej podlagi je veC strokovnjakov za izobrazevanje
smernice analiziralo, enota Eurydice v okviru EACEA pa je pripravila primerjalne analize.
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Uvod

Tretji¢, informacije o politikah so v $tudiji dopolnjene s sekundarnimi analizami relevantnih mednarodnih
raziskav (PIRLS, PISA in TALIS).

Osnutek Studije, pripravljen v enoti Eurydice v EACEA, so pregledali sodelujoci(*) iz vseh nacionalnih
enot; zahvala vsem je navedena na koncu tega dokumenta.

(*)  V Luksemburgu niso pregledali poglavja 1.2. V podatkovni bazi Eurydice podatki za Luksemburg manjkajo.
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POVZETEK

Pregled rezultatov mednarodnih raziskav

e Po ugotovitvah iz raziskav PISA v letih 2000 in 2009 so povprecni rezultati bralnih dosezkov
15-letnikov v EU in odstotek bralcev, ki imajo teZave z branjem, ostali nespremenjeni. Raz-
prSenost dosezkov pri branju (razmerje med najboljSimi in najslabSimi dosezki) se je malo
zmanjSala, kar nakazuje povec€anje pravi¢nosti izobrazevalnih izidov.

e Leta 2009 je imel v drzavah EU-27 priblizno eden izmed petih 15-letnih ucencev tezave pri
uporabi branja za u€enje. Le v Belgiji (flamski skupnosti), na Danskem, v Estoniji, na Polj-
skem, Finskem in NorveSkem je bil delez nizkih dosezkov pri branju 15-odstoten ali manj
(evropski cilj za leto 2020). Delez Sibkih bralcev je bil posebej visok v Bolgariji in Romuniji
(priblizno 40-odstoten).

e NajpomembnejSa dejavnika, ki imata najvedji vpliv na bralne dosezke ulenceyv, sta spol in
druzinsko okolje. Deklice so v povprecju boljSe od deckov, razlika med spoloma se pri bralnih
doseZkih z leti povecuje. Te ugotovitve iz mednarodnih raziskav spodbujajo k premisleku, kako
uravnoteZiti bralne dosezke med decki in deklicami ter u€enci iz razli¢nih druzbenih okolij.

Kurikulum za poucevanje bralne pismenosti

e  Kurikulumi in uradne smernice osrednijih Solskih oblasti se po obsegu in obliki zelo razlikujejo,
gledano vsebinsko, pa vec€inoma vsebujejo ugotovitve iz zadnjih raziskav o najucinkovitejsih
nacinih poucevanja bralnih spretnosti.

e  Temelji za u€enje branja morajo biti trdno postavljeni v zgodnji otrokovi starosti; v vseh drza-
vah ze osrednji kurikulumi za predSolsko vzgojo vsebujejo didakticne napotke za razvijanje
porajajoCe se bralne pismenosti.

e Bralno razumevanje se lahko izbolj$a, ¢e poucujemo ucence tako, da uporabljamo specificne
kognitivne strategije za povzemanje in oblikovanje pomena iz pisnih besedil. Osrednji kuri-
kulumi razkrivajo, da je strategijam za izboljSanje bralnega razumevanja pripisana razli¢na
stopnja poudarka; v nekaterih drzavah so ti poudarki na niZji sekundarni ravni manj zastopani
kot na primarni.

e VpraSanje bralnih dejavnosti je v osrednjih kurikulumih obravnavano z razli¢nih perspektiv.
Navadno se uciteljem svetuje, naj ne uporabljajo le literarnih besedil, ampak naj spodbudijo
ucence, da berejo vrsto razli¢nih pisnih materialov. Glede na rezultate raziskave je u€inkovita
pot za razvijanje u€enceve motivacije za branje tudi sodelovalno ucenje ob besedilih. Osredniji
kurikulumi vkljuCujejo didakti¢na priporocila za to vrsto u€enja v 26 drzavah ali pokrajinah na
primarni ravni in v 18 na nizji sekundarni ravni.

e V zadnjih letih so reforme posebej usmerjene na bralno pismenost, in sicer na oboje — na
razvijanje bralnih spretnosti v celotnem kurikulumu in razvijanje zgodnjih bralnih spretnosti v
predSolskem obdobju. Nekaj drzav je povecalo Stevilo ur, namenjenih branju.
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Poucevanje branja v Evropi: okoli§¢ine, politike in prakse

Iz raziskave je razvidno, da ima pri pou€evanju branja pomembno viogo uciteljevo preverjanje
in ocenjevanje uéencev. Ceprav so v osrednijih vodnikih uéni cilji postavljeni tako, da ugiteljem
pomagajo pri pripravi konkretnih u€nih priprav, le redki vsebujejo orodja za preverjanje in
ocenjevanje, kot so ocenjevalne lestvice za spremljanje uenevega napredka in ocenjevanje
u¢encevega znanja glede na predpisane ucne cilje.

Sibki bralci

Uspesne strategije in prakse za premagovanje bralnih tezav so v kurikulumih redko zastopa-
ne. Navadno je razrednemu ucitelju prepus€eno, da se odloci, ali bo Sibkim bralcem pomo¢
ponudil in katere vrste.

Za premagovanje bralnih tezav je bistvenega pomena organiziran individualni pouk ali inten-
ziven pouk v majhnih skupinah, ki ga izvajajo specialisti za pou€evanje branja. Za zdaj imajo
ucitelje specialiste za poucevanje branja, ki lahko pomagajo kolegom uciteljem v razredu, le
na Irskem, Malti, v Zdruzenem kraljestvu in v petih nordijskih drzavah.

Zelo pomembna je pomo¢ v razredu. Po podatkih iz PIRLS 2006 pa v EU le 44 % u€encem s
tezavami pri branju dodatno pomagajo strokovni delavci, ki delajo skupaj z uciteljem v razredu
(specialist za branje, ucitelj pomoc¢nik ali drugi odrasli).

V ve€ drzavah navodila in pomo¢ u¢encem z bralnimi tezavami ponudijo logopedi ali Solski
psihologi. Navadno pa ta pomoc€ poteka zunaj razreda ali celo zunaj Sole.

V vecini evropskih drzav tudi na nacionalni ravni izvajajo premisljene in uspeSne programe
za pomo¢ u¢encem z bralnimi tezavami v primarnih in sekundarnih Solah. Mednje spadajo
dopolnilne dejavnosti, zgodnje prepoznavanje problemov, prilagojeni didaktiCni materiali in
usposabljanje uciteljev.

Upravni postopki za zagotavljanje in omogoc¢anje dodatne pomodi so lahko tako dolgotrajni,
da ucenci ne morejo pravocasno dobiti pomogi, ki jo potrebujejo. Zato lahko uéenci v razredu
zaostanejo, ne le pri branju, ampak tudi pri drugih u€nih predmetih, kjer je branje nujno po-
trebno.

Znanje in spretnosti za poucevanje branja

Pridobitev temeljnega raziskovalnega in teoretskega znanja med zacetnim izobraZevanjem
uciteljev je za razvijanje odli¢nosti pri pou¢evanju branja bistvenega pomena. Idealno je, ¢e se
pozneje stalno poglablja in dopolnjuje z nadaljnjim strokovnim in poklicnim izpopolnjevanjem,
ki uciteliem omogoca poglobljen, raziskovalno naravnan premislek o svojem delu.

Druge pomembne znacilnosti programov za pripravo prihodnjih uiteljev za poucevanje branja
so: usposabljanje za razliCne ucne strategije in primerne tehnike preverjanja in ocenjevanja
znanja, zmoznost uporabe raznovrstnih didakti€nih materialov ter uravnoteZzen in dosleden
odnos do teoretskega znanja in prakti¢nih izkusen,;.

Podatki Mednarodne raziskave bralne pismenosti PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study) 2006 kazejo, da so spoznanja o tem, kako poucevati branje, pridobljena med
zacCetnim izobraZevanjem uciteljev, tesno povezana z ucinkovito prakso pri pouku branja v Soli
in vecjo udelezbo uciteljev v nadaljnjem strokovnem izpopolnjevanju.

14



Povzetek

V 18 drzavah so izdali osrednje smernice, ki se neposredno nanasajo na pripravo prihodnjih
uciteljev za poucevanje branja. Nekateri izmed njih vsebujejo posebne vidike bralnega pouka
(preverjanje in ocenjevanje znanja, premagovanje bralnih tezav in branje novih medijev).

Po podatkih iz Mednarodne raziskave poucevanja in u€enja (Teaching and Learning Inter-
national Survey — TALIS v okviru OECD so najpogostejSe oblike strokovnega in poklicnega
izpopolnjevanja uciteljev branja, pisanja in knjizevnosti enodnevni seminariji, delavnice ali kon-
ference. UspesnejSe in ucinkovitejSe so ¢asovno obseznejSe in stalne oblike izpopolnjevanja,
npr. o raziskovanju ali mreZenju, vendar so te manj zastopane.

Promocija branja v druzbi

Ker je udejstvovanije pri bralnih dejavnostih zunaj formalnega Solskega okolja za to, da u¢enci
postanejo uspesni bralci, zelo pomembno, v vecini evropskih drzav nacionalni organi usklaju-
jejo in tudi financirajo dejavnosti za promocijo branja v druzbi. Sprejete so bile tudi posebne
strategije za promocijo branja.

V vecini drzav imajo veliko drzavnofinanciranih programov za promocijo branja — mednje spa-
dajo dejavnosti za razvijanje pismenosti za celotno populacijo ali pa bolj specifi¢no, za otroke
in mladostnike. Zal so v Evropi dejavnosti, usmerjene na skupine z niZjimi ravnmi pismenosti,
npr. otroke in odrasle iz manj spodbudnih okolij ali de¢ke, v obseznejsih programih za promo-
cijo branja redke.

V evropskih drzavah veliko programov, povezanih z druzinsko pismenostjo, starSem ponuja
nasvete in usposabljanje za glasno branje. Vendar je raziskava pokazala, da to ni dovolj;
u€inkoviti programi pismenosti morajo starSe nauditi, kako naj ucijo otroke, da si bodo pridobili
posebne bralne spretnosti.
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BRALNI DOSEZKI: UGOTOVITVE 1Z MEDNARODNIH RAZISKAV

Dosezki u¢encev so temeljni pokazatelj kakovosti in u€inkovitosti izobrazevalnih sistemov. Drugi po-
memben kazalnik je razprSenost dosezkov ali razpon med dobrimi in slabimi doseZki; ta daje vpogled v
stopnjo pravic¢nosti izobrazevalnih izidov. Za spremljanje kazalnikov, povezanih s posebnimi nameni v
posamezni drzavi, se uporabljajo nacionalni preizkusi, za veljavno primerjavo med izobraZevalnimi sis-
temi pa se uporabljajo ugotovitve iz obseznih mednarodnih raziskav o u€¢encevih dosezkih. Primerjava
z drugimi drzavami pomaga osvetliti posebne znacilnosti posameznih izobrazevalnih sistemov, njihovo
mo¢ in Sibkosti ter izzive, s katerimi se je treba spoprijeti. Se ve&, mednarodna raziskava lahko pomaga
razloziti opazne razlike med drzavami in v posameznih drzavah ter prepoznati posebne probleme v
izobraZevalnih sistemih.

Mednarodne raziskave dosezkov u€encev so izpeljane na podlagi dogovorjenih konceptualnih in me-
todoloskih okvirov z namenom, da pripravijo polititno usmerjene kazalnike. Relativha umestitev pov-
precnih rezultatov drzave pri preizkusih je kazalnik, ki pritegne najvecjo pozornost javnosti; od leta 1960
imajo relativni rezultati drzav pomemben vpliv na nacionalne izobraZevalne politike. Te si prizadevajo,
da posnemajo izobrazevalne prakse najuspesnejSih drzav (Steiner-Khamsi 2003; Takayama 2008).

To poglavje prikazuje povprecne testne rezultate in standardne odklone pri bralnih dosezkih v evropskih
drzavah, povzete iz najpomembnejSih mednarodnih raziskav. Predstavljeni so tudi delezi u€encev s
pomanijkljivimi temeljnimi spretnostmi v bralni pismenosti za vsako evropsko drzavo posebej, saj so se
¢lanice Evropske unije na politi¢ni ravni dogovorile za zmanjSanje deleza manj uspesnih u¢encev. Po-
glavje vsebuje tudi temeljne informacije o metodologiji mednarodnih raziskav o bralnih dosezkih.

Kazalnike iz mednarodnih raziskav je treba uporabljati previdno, saj je med drzavami veliko pomembnih
razlik, ki vplivajo na izobrazevalne dosezke, pa niso povezane z izobrazevalnimi politikami. Kritiki me-
nijo, da bi bilo prevec¢ preprosto le na podlagi teh kazalnikov prikazovati uspesnost celotnega Solskega
sistema posamezne drZzave (Baker in LeTendre 2005). Pri interpretiranju rezultatov je treba imeti v
mislih, da se ob obseznih primerjalnih Studijah pojavljajo Stevilna metodoloSka vpra$anja: prevod lahko
povzro€i pomenske razlike; na razumevanje posameznih vprasanj lahko vpliva kulturna pristranskost;
druzbena vSec¢nost in u¢enceva motivacija se v razli¢nih kulturnih okoljih lahko razlikujeta; celo pro-
gramske politike organizacij, ki vodijo mednarodne raziskave, lahko vplivajo na vsebino preverjanja
in ocenjevanja znanja (Hopmann, Brinek in Retzl 2007; Goldstein 2008). Zato da bi bilo metodoloskih
problemov, povezanih s primerljivostjo rezultatov, ¢im manj, so se uveljavili $tevilni postopki za nadzor
kakovosti.

PomembnejSe raziskave bralne pismenosti

Ravni bralne pismenosti v drzavah se zdaj preverjajo z dvema obseznima mednarodnima raziskavama
— PIRLS in PISA. V okviru IEA Mednarodna raziskava bralne pismenosti — PIRLS meri bralne dosezke
ucencev 4. razreda. V skoraj vseh evropskih izobrazevalnih sistemih so ti uenci stari priblizno 10 let,
povprec¢na starost je od 9,7 leta v Italiji do 11,4 leta v Luksemburgu (Mullis in sod. 2007, str. 31). Podatki
se zbirajo cikli€no vsakih pet let; raziskave so bile izvedene v letih 2001 in 2006, zadnja pa poteka leta
2011(").

(")  Za opisnike razvitega instrumentarija, postopke zbiranja podatkov in uporabo analiticnih metod v PIRLS 2001 glej Martin,
Mullis in Kennedy (2003); za PIRLS 2006 glej Martin, Mullis in Kennedy (2006).

17
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Raziskava OECD Program mednarodne primerjave dosezkov u¢encev — PISA meri znanje in zmoznosti
15-letnikov pri branju, matematiki in naravoslovju. V vec€ini drzav u€enci te starosti kon€ujejo obvezno
izobrazevanje. Ceprav se dosezki v raziskavi PISA merijo na treh podrogjih, je posamezna raziskava
usmerjena le na eno. Bralna pismenost se je preverjala v letih 2000 in 2009, matemati¢na leta 2003,
naravoslovna leta 2006(?).

Vzorec v raziskavi PIRLS temelji na razredu (4. razred), ki ga u€enci obiskujejo, vzorec za PISA pa
izklju€no na starosti u¢enca (15 let). V raziskavi PIRLS je znacilno enako trajanje izobrazevanja: vsi
ucenci so v 4. razredu, njihova starost pa je med sodelujo€imi drzavami razli¢na, glede na starost, pri
kateri se vSolajo, in pravila o ponavljanju razreda (ve¢ v EACEA/Eurydice 2011). V raziskavi PISA so vsi
dijaki stari 15 let, toda Stevilo let izobraZevanja je lahko razli€no, posebej v drzavah, kjer je uveljavljeno
ponavljanje razreda. V raziskavi PIRLS vzorec zajema cel Solski razred, zato se zbirajo tudi informacije
o nacinih poucevanja v razredu (z vprasalnikom za ucitelje). Obe raziskavi — PIRLS in PISA — zbirata
obsezZne informacije o tem, s katerimi vrstami tiskanih besedil se u€enci sre€ujejo, o odnosu do branja
in bralnih navadah, pa tudi podatke o znacilnostih Sole.

V teh dveh raziskavah so poudarki na razli¢nih stopnjah branja. PIRLS zadeva u¢ence primarne Sole in
preverja bralne spretnosti u€encev, potrebne za premik k ,branju za u€enje” (Mullis in sod. 2006). PISA
je po drugi strani usmerjena na preverjanje spretnosti u¢encev za odraslo Zivljenje. Ukvarja se pismeno-
stjo, potrebno za prehod iz Sole v delovno okolje ali nadaljnje izobrazevanje; bralno pismenost Steje za
kazalnik o tem, kako so pripravljeni za Zivljenje v druzbi in zaposlitev (OECD 2009b). Obe raziskavi pa
temeljita na Sirokem pojmovanju branja, to je na ,bralni pismenosti” in ne le na preprostem ,branju”. Be-
sedna zveza ne zajema le postopkov in zmoZnosti za razumevanje prebranega, ampak tudi zmoznost
za (upo)rabo in odnos do prebranega; to dvoje izkazuje odli¢ne bralce. Obe raziskavi — PIRLS in PISA
— vidita branje kot vzajemen, tvoren proces in poudarjata tako pomen u¢enceve zmoznosti za premislek
o prebranem kot pomen uporabe branja za razlicne namene (Mullis in sod. 2006, p. 103).

PIRLS definira bralno pismenost za CetrtoSolce kot:

,ZmoZnost razumeti in uporabiti pisne oblike jezika, ki jih zahteva druzba oziroma so pomembne za posameznika. Mladi
bralci iz razliénih besedil prepoznajo njihov pomen. Berejo za ucenje, sodelovanje v skupnostih bralcev v Soli, vsakdanjem
Zivljenju ter za razvedrilo.” (Mullis in sod. 2006, str. 3).

PISA definira bralno pismenost za 15-letnike kot:

,fazumevanje, uporaba in premislek o pisnih besedilih, kar bralcu omogoca uresniCitev postavljenih ciljev, razvoj lastnega
znanja in zmoznosti ter (so)delovanje v druzbi.” (OECD 2009b, str. 14).

Raziskavi se razlikujeta po vklju¢enosti drzav. V zadnji raziskavi PISA (2009) je sodelovala vecina evrop-
skih drzav, in sicer vsi 8olski sistemi omreZja Eurydice, razen Cipra in Malte. V raziskavi PISA 2000,
v kateri se je prav tako preverjala bralna pismenost, poleg teh dveh drzav niso sodelovale Se Estoni-
ja, Litva, Slovenija, Slovaska in Turcija. Raziskava PIRLS 2006 je zajela 23 izobrazevalnih sistemov
omrezja Eurydice, v PIRLS 2001 pa je sodelovalo le 16 drzav. Za SirSi vpogled so v tem poglavju najprej
prikazani dosezki bralne pismenosti iz raziskave PISA, nato pa glavne ugotovitve iz raziskave PIRLS.

(3)  Zainformacije o testih in vzoréenju, uporabljenih metodologijah za analize podatkov, tehni¢nih znacilnostih projekta in me-
hanizmov za nadzor kakovosti v raziskavi PISA 2000 glej Adams in Wu (2000). Za raziskavo PISA 2003 glej OECD (2005c),
za PISA 2006 glej OECD (2009a).

18



Bralni dosezki: ugotovitve iz mednarodnih raziskav

Bralni dosezki v raziskavi PISA

Pri predstavitvi rezultatov raziskave PISA(®) je za u¢ence iz vseh drzav OECD, ki so sodelovale v razi-
skavi, uporabljena lestvica s povprecnim rezultatom 500 in standardnim odklonom 100 enot. Lestvica v
raziskavi PISA loCuje zahtevnostne ravni, ki u¢ence diferencirajo in nakazujejo, kaj je mogoce pri¢ako-
vati od ucencey, ki so se po dosezkih pri posameznih nalogah uvrstili v dolo¢eno zahtevnostno raven
(OECD 2009b).

V mednarodnih raziskavah o dosezkih u¢encev je za primerjanje uspeha izobrazevalnih sistemov pov-
precni dosezek najsplosnejsi kazalnik. V EU-27 je bil v letu 2009 povpre¢ni dosezek 490,5(*) (glej sliko
1). V prejSnjem krogu te raziskave je bila Finska dale¢ pred vsemi drugimi drzavami iz EU-27(%). Pov-
precni rezultat na Finskem (536) je bil za 45 tock vi§ji kot povprecni rezultat v EU-27 ali skoraj za polo-
vico mednarodnega standardnega odklona. Vendar so bili finski u¢enci na svetovni ravni manj uspesni
kot ugenci z najvisjimi dosezki iz Sanghaja na Kitajskem (556) oziroma priblizno na isti ravni kot ugenci
v Koreji (539) in kitajskem Hongkongu (533).

Na drugi strani lestvice so u€enci Bolgarije in Romunije, ti imajo dosti nizje povpre¢ne rezultate kot
njihovi vrstniki iz vseh sodelujoCih drzav EU-27. Povprecni rezultati v teh drzavah so bili za okrog 60
toCk nizji, kot je povpreéni rezultat EU-27; drZavi sta imeli najslab8e rezultate v raziskavi leta 2000, njuni
povprecni rezultati so bili priblizno enaki tudi leta 2009.

Pri dosezkih u¢encev je med drzavami samo 11-odstotna varianca(®), preostale razlike so znotraj drzav,
tj. med izobraZevalnimi programi, Solami in u¢enci posameznih Sol. Relativha porazdelitev rezultatov v
posamezni drzavi ali razpon med najvisjimi in najnizjimi dosezki uencev je kazalnik stopnje pravic¢nosti
izobrazevalnih izidov. Leta 2009 je bil v EU-27 standardni odklon 96,4 (glej sliko 1), kar pomeni, da sta
imeli priblizno dve tretjini u¢encev v EU-27 rezultat med 394 in 587 to¢kami.

Drzave, ki imajo podobno raven povprecnih dosezZkov, imajo lahko razli¢en razpon u€¢encevih rezultatov.
Zato je pomembno, da se povprecni polozaj drzave ocenjuje skupaj z razponom ucéencevih rezultatov.
Slika 1 oba kazalnika povezuje: na osi x so povprec¢ni rezultati drzave (priblizek u€inkovitosti izobraze-
valnih sistemov), na osi y pa standardni odklon (priblizek praviénosti izobraZevalnih sistemov). Statistic-
no pomembne razlike povprecja EU so oznacene v tabeli na sliki 1.

(®])  Merska lestvica je bila prvotno postavljena za preverjanje v PISA 2000. Vsako naslednje preverjanje in ocenjevanje branja
kaze rezultate na lestvici, ki je bila razvita v PISI 2000 — to je povpreéni rezultat u€encev na vzorcu iz 27 drzav OECD, ki
so sodelovale v PISA 2000. Zato je lahko povpre¢je OECD v novem krogu preverjanja drugac¢no kot leta 2000. Razlike
naslednjih krogov se lahko povecajo zaradi dejanskih sprememb v dosezkih, vklju¢enosti novih drzav OECD v raziskavo ali
nekaterih kombinacij teh in drugih dejavnikov.

(*)  To je povpre€na ocena, za katero je bila upoStevana absolutna velikost vzorca v vsaki drzavi EU-27, ki je sodelovala v
raziskavi PISA 2009. Povprecni rezultat drzav EU-27 je bil oblikovan podobno kot za seStevek v OECD (tj. povprecje vseh
drzav OECD z upo$tevanjem absolutne velikosti vzorca). Povprecje EU-27 je bilo podobno sestevku OECD (491 tock s
standardno napako 1,2).

(°)  Tain nadaljnje primerjave temeljijo na statisticno pomembnem testiranju na p<.05 raven. To pomeni, da je verjetnost na-
pacne navedbe dolo€ena na manj kot 5 %.

(®)  lzratunano za model treh ravni (drzava, $ola, u¢enec) za sodelujoce drzave EU-27.

19



Poucevanje branja v Evropi: okoli§¢ine, politike in prakse

@ ¢ ¢+ Slika 1: Povpre&ni dosezki pri branju uéencev 15-letnikov in standardni odklon, 2009
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Povpregni dosezki 2009 490 490 499 519 429 478 495 497 501 496 483 481 496 486 x 484 468 472
Razlike od leta 2000 24 145 x 37 13 134 20 133 x 31,0 90 -5 91 14 x 259 «x m
Standardni odklon 2009 9% 109 90 94 113 92 84 95 83 95 95 88 106 96 X 80 86 104
Razlike od leta 2000 45 -21 x 27 1,6 -40 -145 -165 x 16 -20 28 138 45 X =222 X m
HU MT N AT PL PT RO Sl SK F SE L(’f)‘ o S LU NO TR
Povpre¢ni dosezki 2009 494  x 508 470 500 489 424 483 477 536 497 494 500 500 499 503 464
Razlike od leta 2000 142 x m m 21,4 192 -35 X x -106 189 m m -66 16,7 -2,1 X
Standardni odklon 2009 9 x 8 100 8 8 9 91 90 8 99 95 9 % 8 91 82
Razlike od leta 2000 S7 0 x m m -10,6 -10,3 121 x x -30 65 m m 36 133 125 «x
m  Ni primerljivo. x Drzave, ki niso sodelovale v Studiji.

Vir: OECD, podatkovna baza PISA 2000 in 2009

Pojasnilo

UK (") = UK-ENG/WLS/NIR

Osenceni polji oznacujeta povprecje EU-27. To sta intervalna kazalnika, ki upo$tevata standardne napake. Povprecje za posa-
mezno drzavo je prikazano s toc¢kami, vendar je treba imeti v mislih tudi intervalne kazalnike. To¢ke, ki se priblizujejo evropskemu
povprecju, niso pomembno razliéne od evropskega srednjega dosezka. Vrednosti, ki se statisticno pomembno (p<0,05) razlikujejo
od povprecja EU-27 (ali od 0, ¢e imamo v mislih razlike), so v tabeli v krepkem tisku.

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
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Drzave, ki imajo pomembno boljSe rezultate od povpreénih in pomembno niZje standardne odklone, kot
so povprec¢ni v EU-27, so Belgija (hem3ko govorec€a skupnost), Danska, Estonija, Nizozemska, Poljska,
Finska, Lihtenstajn in Norveska; tako lahko sklepamo, da imajo oboje: u€inkovite in praviéne izobraze-
valne izide (glej sliko 1, spodnjo desno Cetrtino).

V Belgiji (francosko govoreci skupnosti), Bolgariji, Franciji in Luksemburgu je bil v raziskavi 2009 razpon
med dobrimi in slabimi doseZki uéencev posebno visok (glej sliko 1, zgornjo polovico). Sole in ugitelji v
teh drzavah se morajo spopadati z velikimi razlikami v zmoznostih u€encev. Eden izmed nacinov, kako
izboljSati skupni rezultat, je pomo¢ pri premagovanju bralnih teZav za Sibke bralce (glej poglavji 1.3 in
1.4). To je zlasti pomembno v Bolgariji in Luksemburgu, saj sta edini evropski drzavi, ki sta imeli v razi-
skavi 2009 oboje — slabe povprecne dosezke in velike razlike med slabimi in dobrimi dosezZki u€encev.

In nazadnje, v posameznih evropskih drzavah so bili povpre¢ni dosezki pri branju slabsi od povprecja
v EU, razprSenost dosezkov u€encev pa ni bila visoka. Zato bi morali za boljSi povpre€ni rezultat na
Ceskem, v Spaniji, Latviji, Litvi, Romuniji, Sloveniji, na Slovaskem in v Turd&iji vegjo pozornost nameniti
bralnim dosezkom na posameznih zahtevnostnih ravneh.

@ ¢ ¢+ gjika 2: Odstotni delez uéencev 15-letnikov z nizkimi bralnimi dosezki, 2009
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fr de nl (") scT
X Drzave, ki niso sodelovale v $tudiji.

EU-27 BEfr BEde BEnl BG (74 DK DE EE IE EL ES FR IT Lv LT LU
2009 196 233 169 134 410 231 152 185 133 172 213 196 198 210 176 244 260
A 0,1 -4,9 X 17 0,7 5,6 2,7 42 X 62 -31 33 4,6 21 125 X m
HU NL AT PL PT RO Sl SK FI SE  UK(") UK-SCT IS LI NO TR
2009 176 143 276 150 176 404 212 222 81 174 186 163 16,8 157 150 245
A 5,1 m m 82 86 -09 X X 12 49 m m 23 64 25 X

A Razlike od 2000 m  Ni primerljivo.

x Drzave, ki niso sodelovale v Studiji.

Vir: OECD, podatkovna baza PISA 2000 in 2009
UK (") = UK-ENG/WLS/NIR

Pojasnilo

Ucenci z nizkimi dosezki — u€enci, ki ne dosegajo ravni 2 (< 407,5).

Vrednosti, ki se statisticno znacilno (p <0,05) lo¢ijo od ni¢, so oznaéene s krepkim tiskom.

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

XX 2

Delez u€encey, ki si niso pridobili temeljnih bralnih zmoznosti, je prav tako pomemben kazalnik kako-
vosti in praviénosti izobrazevalnega sistema. Ucenci, ki ne dosegajo 2. ravni v raziskavi PISA, spadajo
med tiste z nizkimi dosezki, kot jih dolo¢a Svet Evropske unije. Ob upostevanju ugotovitev OECD (2001,
str. 48), so ucenci, ki dosegajo 1. raven (335-407 toc¢k), zmozni opraviti le najpreprostejSe bralne nalo-
ge, npr. opredeliti posamezni del informacije, prepoznati glavno temo v besedilu ali narediti preprosto
povezavo z vsakdanjim znanjem. Ucenci, ki so pod 1. ravnjo, imajo Stevilne tezave pri uporabi branja
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kot ucinkovitega orodja za napredovanje in Sirjenje znanja in spretnosti na drugih podrocjih. Kot kaze
slika 2, je bilo v raziskavi 2009 v EU-27 19,6 % uCencev z nizkimi dosezki pri branju. To pomeni, da ima
skoraj eden izmed petih u€encev 15-letnikov v EU-27 tezave pri uporabi branja za ucenje. Kot je bilo
Ze omenjeno (glej Uvod), so drzave €lanice EU pripravile niz ciljnih vrednosti, da bi zmanjSale Stevilo
15-letnikov z nezadostno razvitimi bralnimi zmoznostmi na manj kot 15 % do 2020("). Samo ena evrop-
ska drzava, Finska z 8,1 %, je dosegla ta cilj Ze leta 2009 (odstotek u€encev z nizkimi dosezki v branju
je precej nizji kot 15 %). Delez teh ucencev je bil priblizno 15-odstoten v Belgiji (flamski skupnosti), na
Danskem, v Estoniji, na Poljskem in NorveSkem. Delez u€encey, ki si niso pridobili temeljnih bralnih
zmoznosti, je bil posebej visok v Bolgariji in Romuniji — okrog 40 % u€encev v teh drzavah ni doseglo 2.
ravni. Za ti dve drzavi je znacilno zelo nizko povprecje dosezkov in skrajno neugodno socialno-ekonom-
sko okolje (OECD 2010c, str. 105).

ZmanjSevanje deleza nizkih dosezkov pri branju in ve€anje ucinkovitosti izobrazevalnega sistema v
drzavi je zelo zahteven proces. Ceprav se politike zavzemajo za zniZzevanje deleza nizkih dosezkov, se
evropsko povprecje in delez u€encev z nezadostnimi temeljnimi zmoznostmi branja nista spremenila, ¢e
primerjamo raziskavi v letih 2000 in 2009(8). Spodbudno pa je, da se razpr§enost ucencevih rezultatov
ali pravi¢nost izobrazevalnih sistemov v EU-27 izboljSuje. Standardni odklon se je znizal s 100,9 leta
2000 na 96,4 leta 2009 (razlika —4,5 s standardno napako 0,9 je statisticno pomembna(®). V vecini dr-
Zav, kjer se je zmanj8ala razprSenost u€encevih rezultatov, to velja tudi za nizke dosezke. Te ugotovitve
nakazujejo, da sta kakovost in pravi¢nost kot znacilnosti izobraZevalnih sistemov medsebojno povezani.

Ceprav evropsko povpregje in deleZ uéencev z nizkimi dosezki ostajata nespremenjena, so v nekaterih
drzavah opazne spremembe. V Nemdiji, Latviji, na Poljskem, Portugalskem in v LihtenStajnu se je od
leta 2000 izboljSal povprecni rezultat, povecala pravi¢nosti in zmanjsal delez u€encev z nizkimi dosezki.
Zaradi teh izboljSanj imajo Nemcija, Poljska in Lihten$tajn splo$ni rezultat boljsi, kot je povprecje EU-
27. Poslabsanje povpreénih bralnih rezultatov je bilo opazno na Irskem (-31) in Svedskem (—19), kljub
tem spremembam pa imata na evropski ravni ti dve drzavi e naprej povprecne ali malo nadpovprecne
dosezke.

(")  Sklepi sveta z dne 12. maja 2009 o strateSkem okviru za evropsko sodelovanje v izobrazevanju in usposabljanju (,ET
2020”). OJ C 119, 28. 5. 2009.

(®)  Vendar je metodolosko bolj ustrezno primerjati samo tiste drzave, ki so sodelovale v raziskavi PISA 2000, in tiste, ki imajo
primerljive rezultate pri obeh preverjanjih (izvzeti je treba Belgijo (nemsko govorec€o skupnost), Estonijo, Litvo, Luksemburg,
Nizozemsko, Avstrijo, Slovenijo, Slovasko in Zdruzeno kraljestvo). Pri primerjanju samo teh drzav razlike v povprecnih
rezultatih niso bile pomembne (5,4 tocke, standardna napaka razlike 5,12). Se vedno je povpre&no razmerje ugendevih
rezultatov pod ravnijo 2 in ima statisticno pomemben odklon v 2009 v primerjavi z 2000 (razlika 1,9 %, standardna napaka
razlike 0,72). Za metodoloske vzroke za izklju€itev pri primerjanju glej OECD (2010f, str. 26).

(°)  Trditev vzdrzi tudi, ko primerjamo samo tiste drzave, ki so sodelovale v raziskavi PISA 2000, in tiste, ki imajo primerljive
rezultate v obeh vrednotenjih. Standardni odklon v rezultatih branja v 2009 je bil v teh drzavah 95,9 (standardna napaka
0,79). Razlike od leta 2000 so bile pomembne (-4,4 tocke, standardna napaka 1,09).
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Bralni dosezki v raziskavi PIRLS

Kot vidimo na sliki 3, so v raziskavi PIRLS u€enci v Cetrtem letu izobrazevanja v EU-27 dosegli povprec-
no 533,3 tocke, kar je visje kot mednarodno povprecje (500 tock)('°). Ni bilo posebno vodilnih drzav ali
takih, ki bi pri dosezkih prekaSale druge.

@ ¢+ gjika 3: Povpreéni dosezki in standardni odklon pri bralnih zmoznostih éetrtosolcev, 2006
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Povpregje 551 x 547 538 519 x 490 522 531 x 549 540 x 527 511 x 498  «x

Standardni odklon 702 x 530 637 753 x 91,5 70,7 742 x 636 869 x 799 681 x 666 x

x Drzave, ki v Studiji niso sodelovale.

Vir: IEA, podatkovna baza PIRLS 2006 UK (*): UK-WLS/INIR

("%  Mednarodna povprecja PIRLS temeljijo na vseh udelezencih, skupaj z drzavami s srednjim prihodkom in drzavami v razvoju
po celem svetu. To ni neposredno primerljivo z mednarodnimi povprecji PISA, ti temeljijo le na drzavah OECD.
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Pojasnilo

Dve podrogji, obarvani sivo, prikazujeta povprecja EU-27. To sta intervalna kazalnika, ki upos$tevata standardne napake. Zaradi
berljivosti so povprecja v drzavi prikazana kot toc¢ke, upostevati pa je treba, da so to tudi intervalni kazalniki. Tocke, ki se pribli-
Zujejo povprecju EU, se ne razlikujejo znacilno od povprec¢ja EU. Vrednosti, ki se statistiécno pomembno (p<0,05) razlikujejo od
povprecja EU-27, so v tabeli oznacene s krepkim tiskom.

Za vrednosti standardnih napak glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

XX J

Kot smo Ze omenili, je pri relativnih rezultatih drzav pomembno upo$tevati povprecne rezultate ucencev
skupaj z njihovo razprsenostjo, tj. uinkovitost izobrazevalnih sistemov skupaj s pravi¢nostjo sistemov.
Slika 3 prikazuje ta dva kazalnika v primerjavi s povpre¢jem sodelujocih drzav EU-27. Dvoje prekrivajo-
¢ih obmocij oznaluje povprecja teh kazalnikov v EU-27 (glej navodilo k sliki 3). Za drzave, ki imajo po-
membno visje rezultate, kot je povprecje, in pomembno nizji standardni odklon, kot je povprecje EU-27,
lahko sklepamo, da so izobrazevalni izidi u€inkoviti in pravi¢ni (glej sliko 3, spodnji desni kvadrant). V
skupini teh drzav oziroma pokrajin so Belgija (flamska skupnost), Danska, Nemcija, Italija, Latvija, Litva,
Luksemburg, MadzZarska, Avstrija in Svedska.

Po ugotovitvah iz raziskave PISA je samo nekaj izobraZevalnih sistemov, kjer je razprdenost rezultatov
bralne pismenosti pomembno visja, kot je povprecje sodelujoCih drzav EU; ti so v Bolgariji, Romuniji
in Zdruzenem kraljestvu (glej sliko 3, zgornja polovica). Romunsko povprecje je bilo posebno nizko, z
delezem Sibkih bralcey, ki je bil veliko vedji kot v drugih izobrazevalnih sistemih (glej sliko 4).

V Belgiji (francoski skupnosti), Franciji, Sloveniji, na Islandiji in NorveSkem so bili povprecni rezultati
nizji, kot je bilo povprec¢je EU-27, vendar razprSenost rezultatov ni bila visoka. V teh drzavah ima vecina
ucencev v Cetrtem letu izobraZzevanja podobno nizke rezultate. Zato bi si morali prizadevati za boljsi
uspeh celotne Solske populacije.

Podobno kot pri raziskavi PISA, je tudi pri PIRLS Stevilo to¢k na lestvici dosezkov razdeljeno na kakovo-
stne ravni, imenovane kot mednarodne ciljne vrednosti. V raziskavi PIRLS 2006 u¢ence, ki niso dosegli
ravni srednjih mednarodnih ciljnih vrednosti (doloenih s 475 to¢kami na lestvici dosezkov PIRLS), lah-
ko Stejemo med Sibke bralce. Sem se uvrsc¢ata dve skupini u€encev: tisti, ki so si pridobili nekaj osnov-
nih bralnih zmoznosti in so dosegli nizke mednarodne ciljne vrednosti (400 tock), in tisti, ki nimajo niti
minimalnih bralnih zmoznosti (manj kot 400 to¢k). Ob upostevanju definicije PIRLS so u€enci z nizkimi
mednarodnimi ciljnimi vrednostmi prepoznali, umestili in obnovili dobro ozna¢ene podrobnosti iz infor-
mativnih besedil, posebno, e so bile na zaCetku besedila. Uspesni so bili tudi pri preprostem sklepanju
(Mullis in sod. 2007, str. 78), komaj pa so zmogli prepoznati literarno zgodbo ali poiskati informacijo, ki
v besedilu ni bila izrecno oznadena.

Na sliki 4 so prikazani odstotni delezi CetrtoSolcev, ki so pri preizkusu izkazali osnovne bralne zmoznosti
ali manj. Povpre¢no 20 % u&encev iz evropskih izobrazevalnih sistemov, ki so sodelovali v raziskavi, ni
zmoglo prepoznati literarne zgodbe ali informacije, ¢e ta ni bila dobro oznacena. Delez Sibkih bralcev
je bil okoli 30-odstoten ali ve€ v Belgiji (francoski skupnosti), Romuniji in na NorveSkem. Na drugi strani
lestvice pa so Belgija (flamska skupnost), Danska, Nemcija, Italija, Latvija, Litva, Luksemburg, Madzar-
ska, Nizozemska, Avstrija in Svedska; te drzave so imele manj Sibkih bralcev, kot je evropsko povpregje.

Ucencey, ki nimajo niti osnovnih bralnih zmoznosti, je v evropskih drzavah povpre¢no manj kot 5 %.
Najvedji delez zelo slabih bralcev (tistih z rezultati pod nizkimi ciljnimi vrednostmi) je bil v Romuniji, kjer
16 % ucencev ni bilo zmoznih prepoznati, pokazati ali obnoviti oznacenih podrobnosti iz besedil; delez
je bil dosti vedji kot v vseh drugih evropskih izobraZevalnih sistemih. Tudi v Belgiji (francoski skupnosti),
Spaniji, na Poljskem, v Zdruzenem kraljestvu, Islandiji in na Norveskem je bil delez uéencev z resnimi
bralnimi teZavami pomembno visji, kot je bilo evropsko povpredje.
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@ ¢+ Sjika 4: Odstotni delez $ibkih bralcev med éetrtosolci, 2006
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Vir: IEA, podatkovna baza PIRLS 2006

Pojasnilo
Vrednosti, ki se statisticno pomembno (p<0,05) razlikujejo od evropskega povprecja, so natisnjene krepko.
Za vrednosti standardnih napak glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

XX J

V veliko drzavah so se povprecni rezultati CetrtoSolcev v bralni pismenosti leta 2006 v primerjavi z
letom 2001 zelo spremenili (Mullis in sod. 2007, str. 44). Precej bolj8i so v Nem¢iji, Italiji in Sloveniji,
pomembno niZja povpredja pa so bila v Franciji, Latviji, Litvi, Romuniji, na Svedskem in v Zdruzenem
kraljestvu (Angliji). V nekaterih drzavah so trende sprememb zaznali Ze prej. Leta 1991 je IEA izvedla
Studijo bralne pismenosti, ki so jo pozneje, leta 2001, ponovili v Sestih evropskih drzavah. Rezultati te
raziskave so pokazali, da se je bralna pismenost med letoma 1991 in 2001 pomembno izboljSala v Gr-
&iji, na Madzarskem, v Sloveniji in na Islandiji. V Italiji niso opazili vegjih sprememb, na Svedskem pa so
v tej raziskavi opazili o¢itno poslabsanje dosezkov (Martin, Mullis, Gonzalez in Kennedy 2003). Izmed
drzav, ki so bile udeleZene v raziskavah IEA o bralni pismenosti, so bili samo v Sloveniji in na Svedskem
trendi stabilni. Slovenski rezultati so se ob vsakem preizkusu precej izboljSali, Ceprav so bili Se vedno
pod evropskim povprecjem (enako velja tudi za slovenske petnajstletnike v raziskavi PISA). Povprecni
rezultati Svedskih CetrtoSolcev pa so se v vsaki raziskavi IEA poslab$ali. Ta trend se kaze tudi v raziskavi
PISA, ki je pokazala, da so se povprecni bralni rezultati Svedskih petnajstletnikov med letoma 2000 in
2009 pomembno znizali. Kljub tem trendom je Svedska $e naprej med drzavami z vijimi bralnimi do-
sezki CetrtoSolcev, pri petnajstletnikih pa dosega povprecne rezultate.

25



Poucevanje branja v Evropi: okoli§¢ine, politike in prakse

Pomembni dejavniki, povezani z bralnimi dosezki

V mednarodnih raziskavah dejavnike, ki vplivajo na bralne dosezke u€encey, raziskujejo na treh ravneh:
znacilnosti (1) posameznih u€encev in njihovih druzin, (2) uciteljev in Sol ter (3) izobrazevalnih siste-
mov. Na nekatere znacilnosti posameznih u€enceyv, kot so dom, druzinsko okolje ali spol, izobrazevalni
sistemi ne morejo neposredno vplivati, poznavanje njihovih uc¢inkov pa je pomembno za natanéno na-
¢rtovanje potrebne pomodi. Drugi dejavniki, kot so raven sodelovanja v bralnih dejavnostih ali kakovost
izobrazevanja uciteljev, so za spremembe in izboljSave dovzetnejsi.

Znacilnosti uéencev in domacega okolja

Raziskava je jasno pokazala, da imata kulturno in domace okolje zelo moc&an vpliv na dosezke v Soli
(Breen in Jonsson 2005). V raziskavi PISA je bilo ugotovljeno, da domace in druzinsko okolje mo¢no
vplivata na u¢enceve bralne dosezke (OECD 2004, 2010c). Tudi raziskava PIRLS kaze, da na ucen-
Ceve bralne doseZke zelo vplivata izobrazbena in poklicna raven starSev (Mullis in sod. 2007). Vecina
Sibkih bralcev ima manj izobrazene starse; prihajajo iz socialno in ekonomsko prikrajSanih druzin, kjer
primanjkuje izobraZevalnih virov, tudi knjig. V vec€ini drZzav ima lahko priseljenski poloZaj pomembne,
Skodljive u€inke na bralne dosezke, posebno pri u€encih, ki doma govorijo drug jezik, kot je u¢ni jezik v
$oli(™). Vendar se vpliv domacega in druzinskega okolja po drzavah razlikuje, kar nakazuje, da znajo v
nekaterih izobrazevalnih sistemih mo¢no povezavo med okoljem in dosezki zmanjsati (OECD 2010c).

Razlike med spoloma so veliko vecje pri bralni pismenosti kot pri matematiki ali naravoslovju (EACEA/
Eurydice 2010). V skoraj vsaki drzavi so v obeh raziskavah, PIRLS in PISA, deklice pri branju v povpre-
¢ju uspesdnejSe od fantov; deklice berejo vet kot fantje in fante zanimajo drugi nacini branja kot deklice.
V povprecju deklice raje berejo leposlovje in revije, fantje pa pogosteje ¢asopise in stripe (OECD 2002,
2010d).

Razlika med spoloma je posebno opazna med ucenci z nizkimi bralnimi dosezki. Podatki iz raziskav
PIRLS in PISA na sliki 5 kaZejo relativno tveganje Sibkih bralnih zmoZnosti po spolu. Rezultati raziskave
PIRLS 2006 v vecini drzav kazejo vecjo verjetnost, da bodo fantje med najslabsimi bralci. V povprecju
je v EU med Sibkimi bralci 18 % deklic in 22 % fantov. Samo v Spaniji, Italiji, Luksemburgu in na Ma-
dzarskem ni bilo razlik med spoloma. V Latviji in Litvi je bila razlika med spoloma posebno velika; skoraj
dvakrat vecja je verjetnost, da bodo imeli fantje ve¢ bralnih tezav kot deklice.

V raziskavi PISA so vecje razlike med spoloma kot v raziskavi PIRLS (glej sliko 5) (to bi bilo lahko za-
radi razlike v definicijah za Sibke bralce ali zaradi metodolo$kih razlik). V vseh evropskih izobraZevalnih
sistemih, ki so sodelovali v raziskavi, je bilo dvakrat bolj verjetno, da bodo Sibki bralci fantje. To pomeni,
da v Evropi v povprecju 12 % deklic in 26 % fantov ni doseglo 2. ravni. Najvecjo razliko so opazili na
Finskem, Kkjer je kar Stirikrat bolj verjetno, da bodo imeli teZave z branjem fantje in ne deklice. Delno
je to lahko zaradi dejstva, da je bilo v primerjavi z drugimi drzavami EU-27 na Finskem manj u¢encev
ocenjenih kot manj uspesnih. Ce primerjamo izide v povezavi s spoloma v raziskavah PISA 2000 in
2009, se leta 2009 pomembno visje povprecje razlik kaze v Franciji, na Portugalskem, v Romuniji in na
Svedskem.

(") Povezave med Stevilom uc¢encev priseljencev in povpreénimi dosezki na drzavni ravni niso bile zaznane. Te ugotovitve so v
nasprotju s predvidevanjem, da visok delez priseljencev v drzavi zagotovo zmanjSa povprecne dosezke v Solskih sistemih
(OECD 2010c).
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@ ¢+ gjika 5: Relativno tveganje $ibkih bralnih zmoznosti po spolu pri Eetrtoolcih, 2006, in petnajstletnikih,
2009
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Vir: IEA, podatkovna baza PIRLS 2006
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Petnajstietniki 2,2 X 16 1,7 29 23 16 30 25 44 23 16 17 25 20 26 21

Vir: OECD, podatkovna baza PISA 2009
x Drzave, ki v raziskavi niso sodelovale.

Pojasnilo

Relativno tveganje Sibkih bralnih zmoznosti po spolu nakazuje razmerje med verjetnostjo, da bo Sibek bralec decek, in med verje-
tnostjo, da bo Sibka bralka deklica. V tej tabeli vrednosti, ki niso natisnjene krepko, prikazujejo enake moznosti za deklice in decke,
vrednosti, natisnjene krepko, kazejo, da je za de¢ke pomembno vecja verjetnost (p<0,05), da postanejo Sibki bralci.

Sibki bralci v raziskavi PISA so ugendi, ki niso dosegli 2. ravni (<407,5).
Sibki bralci v raziskavi PIRLS so u&enci, ki niso dosegli srednje ciline vrednosti (<475 togk).
Za vrednosti standardnih napak glej Dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
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Ceprav metodolo$ke razlike ovirajo jasno primerjavo med raziskavama PIRLS in PISA, se rezultati uje-
majo z drugimi Studijami; ti kaZejo, da se pri branju z leti povecujejo razlike med spoloma (Bdck 2000;
Harmgarth 1997; Johnsson-Smaragdi in Jonsson 2006). Ta trend lahko povezemo z moc¢nimi najstni-
Skimi stereotipi, po katerih je branje bolj Zenska dejavnost (Daly 1999; Garbe 2007). To lahko vpliva na
branje in njegovo pogostnost, ki se z leti pri fantih zmanjSuje hitreje kot pri dekletih (Harmgarth 1997;
Johnsson-Smaragdi in Jonsson 2006). Kakor koli ze, to ne pomeni, da se vse deklice znajdejo pri na-
logah, povezanih s pismenostjo, niti ne, da so vsi fantje pri teh nalogah slabsi. Razlike znotraj posame-
znega spola so vecje kot tiste med spoloma. Poleg tega se razpon med spoloma znatno razlikuje med
drzavami, kar nakazuje, da fantje in dekleta pri izobrazevaniju in interesnih dejavnostih nimajo vnaprej
doloc¢enih prednosti, ampak so te veCinoma pridobljene in druzbeno pogojene.

Med dejavnike, ki so najpomembnejsi na individualni ravni, spada u€enceva dovzetnost za spremenjen
odnos do branja in bralnih dejavnosti. Povezave med bralno angaZiranostjo in doseganjem visjih ravni
bralnih dosezkov so sklenjene; ¢e ucenci vec€ berejo, postajajo boljSi bralci; e dobro berejo, tudi vel
berejo in pri branju bolj uzivajo (ve€ v 3. poglavju). Rezultati raziskav PISA 2000 in 2009 nakazujejo,
da u€enfeva angaziranost lahko uravnoteZi razlike med bralnimi dosezZki fantov in deklet ter uspeh
ucencev iz razlicnih socialnih okolij (OECD 2002, 2010d). Vendar samo branje za zabavo ni dovolj;
za uvrstitev med dobre bralce je zelo pomembna tudi ozaveS€enost o u€inkovitih strategijah bralnega
razumevanja. Razlike v stopnji bralCeve angaziranosti in uporabi strategij za bralno razumevanje poja-
snijo vecino razlik med spoloma, pa tudi socialno-ekonomskih razlik v bralnih dosezkih. Torej, ¢e fantje
uzivajo v branju, berejo razli¢na gradiva in osvojijo strategije za bralno razumevanje, lahko pri branju
dosezejo visjo raven kot deklice. Tudi prikrajSani u¢enci, ki berejo razlicna besedila in uporabljajo ucin-
kovite strategije za bralno razumevanje, so pri bralnih dosezkih uspesni. Leta 2009 so petnajstletniki za
zabavo brali manj kot leta 2000; pri fantih je bilo to bolj ogitno, kar v prihodnje lahko vodi do Se vedjih
razlik med spoloma (OECD 2010f).
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Znacilnosti Sol

Solski dejavniki (npr. sredstva, ki so $oli na voljo, velikost, lokacija, $olsko ozragje), ki vplivajo na boljse
dosezke u€encev, se od drzave do drzave razlikujejo. Zato moramo njihove ucinke interpretirati tako,
da upostevamo nacionalne kulture in razlike v izobrazevalnih sistemih. Razlike v dosezkih u¢encev na
posamezni Soli in med Solami so med drzavami zelo razli¢ne. Na sliki 6 so prikazane razlike med dosez-
ki u€encev; dolzine stolpcev prikazujejo razlike pri bralnih dosezkih, na katere vplivajo vse znacilnosti
Sol skupaj. V dvanajstih drzavah je mogoce vecino razlik pri uéencevih dosezkih pojasniti z razlikami
med Solami. V teh drzavah je opazna velika razlika med kakovostjo Sol, zato Sola, ki jo u€enec obisku-
je, moc¢no vpliva na njegove ucne izide. To se navadno zgodi, ker se v posamezni 3oli druzijo u¢enci
iz enakega socialno-ekonomskega okolja. Z razlikami med kakovostjo $ol lahko razlozimo ve¢ kot 60
% vseh razlik v dosezkih u€encev v Nemciji, na Madzarskem, Nizozemskem in v Sloveniji. Nasprotno
pa na Danskem, v Spaniji, na Poljskem, Finskem, Svedskem, v ZdruZenem kraljestvu (na Skotskem),
Islandiji in NorveSkem lahko opazimo manj kot petino razlik med Solami; v teh izobrazevalnih sistemih
je kakovost Sol dosti bolj izenacena.

@ ¢+ gjika 6: Odstotni delez skupne variance na lestvici bralnih zmoznosti petnajstletnikov, razlozen z razlikami
med Solami, 2009
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Sklepne ugotovitve iz obeh raziskav, PIRLS in PISA, kazejo, da je v vecini drzav druzbeno okolje Sole
(dologeno kot razmerje med socialno prikrajSanimi u¢enci oziroma kot povprecéni socialno-ekonomski
polozaj) moéno povezano z bralnimi dosezki. Celotni u¢inek Solskega socialno-ekonomskega okolja je
viji kot vsota okolij posameznih ugencev. Se veg, uginek ekonomskega, socialnega in kulturnega polo-
Zaja Sole na u¢encevo uspesnost je precej mocnejsi kot ucinek socialno-ekonomskega okolja posame-
znega ucenca. Prednosti u€encey, ki prihajajo iz ugodnega domacega okolja, so povezane z razli¢nimi
dejavniki, kot so vpliv vrstnikov v skupini, pozitivna klima za ucenje, priCakovanja uciteljev, razlike v
opremljenosti in kakovosti Sol (OECD 2004, 2010c, 2010e).

28



Bralni dosezki: ugotovitve iz mednarodnih raziskav

Znacilnosti izobrazevalnih sistemov

Mednarodne raziskave o dosezkih u€encev se pogosto uporabljajo za primerjanje drzav. Dejansko pa
je, kot je razvidno iz raziskave PISA 2009, le 10,6 % vseh razlik pri bralnih dosezkih mogoce razloziti
z razlikami med evropskimi drzavami; v primerjavi s tem so razlike pri bralnih dosezkih med Solami
37,3-odstotne, v Solah pa kar 52,1-odstotne('?). Zato z vplivom drzave, v kateri u¢enci Zivijo, na u¢en-
Ceve priloznosti, ne bi smeli pretiravati. Kljub temu pa je mogoce dolo¢ene znacilnosti izobrazevalnih
sistemov povezati s sploSnimi ravnmi u¢encevih dosezkov oziroma delezem Sibkih bralcev. Raziskava
PIRLS, na primer, kaze pozitivno zvezo med bralnimi dosezki CetrtoSolcev in trajanjem predSolskega
izobrazevanja (Mullis in sod. 2007). Rezultati raziskave PISA so pokazali, da so v drzavah, kjer veliko
ucencev ponavlja razred, rezultati, gledani v celoti, lahko slabsi. Tudi v drzavah in Solah, kjer u¢ence po
zmoznostih usmerjajo na razli¢ne izobrazevalne poti, se skupni uspeh ni izbolj$al, socialno-ekonomske
razlike pa so se 8e povecale (OECD 2004, 2010e).

Tudi razlike pri spremembi rezultatov v posamezni drzavi je tezko razloziti. Vplivi izobrazevalnih reform
namrec niso takoj$nji; pomembni trendi so navadno povezani s sploSnim vplivom ve¢ dejavnikov. Vecje
Stevilo analiziranih dokumentov in porocil pa lahko osvetli tudi ta problem. Na primer, analize OECD
(2010b) kazejo, da je na opazen napredek na Poljskem vplivala odloCitev o tem, da se usmeritev v po-
klicno izobrazevanje prelozi za eno leto. Med druge pomembne spremembe spada povecanje Stevila ur
pouka, ve€ preizkusov znanja in vecja motivacija u€encev in ugiteljev. V Latviji je izboljSana pravi¢nost
med Solami povezana s preoblikovanjem izobrazevalnega sistema; razvrs€anje u€encev v splosne in
poklicne programe se opravi leto pozneje (OECD 2010f). Baye in sod. (2010) so ugotovili, da so na iz-
boljSanje rezultatov v Belgiji (francoski skupnosti) vplivali razburljivi rezultati v raziskavi PISA leta 2000;
vplivali so na val premislekov in raziskav o branju. Vpeljan je bil nov kurikulum s posebnim poudarkom
na temeljnih kompetencah, ve€ pozornosti je bilo namenjene izobrazevanju uciteljev, razviti so bili novi
ucni pripomocki in u€na sredstva za poucevanje. Podobno se je zgodilo na Poljskem; Baye in sod.
(2010) menijo, da med zelo pomembne dejavnike spada navajanje u€encev na zunanje preverjanje
znanja. V Nemciji se je kot odgovor na preverjanje v raziskavi PISA 2000 — ta je razkrila pomembno nee-
nakopravnost — izboljSala pravi¢nost. Zvezne dezele, pa tudi Sole so veliko viozile v pomo¢ prikrajSanim
u€encem, tudi tistim s priseljenskim poreklom (OECD 2010f).

Svedske analize (Skolverket 2009) o nizjih dosezkih udencev kazejo, da so nanje vplivali vegje loce-
vanje v Solskem sistemu, negativni ucinki decentralizacije, pa tudi nacin usmerjanja. Negativni vpliv je
imela tudi individualizacija poucevalnih praks ali prenos odgovornosti z uciteljev na u€ence. Ti dejavniki
so povecali u€inek socialno-ekonomskega okolja, bodisi zaradi pove€ane koncentracije u€encev iz ena-
kega okolja v isti Soli ali zaradi ¢edalje veCjega pomena pomoci, ki jo u¢encem lahko ponudijo starsi;
njihova izobrazbena raven je povezana z dosezki u¢encev.

BoljsSi ali slabsi bralni doseZki so navadno povezani s pouevanjem vseh drugih temeljnih spretnosti
in preoblikovanjem izobrazevanja na sploSno. Spremembe v uspesSnosti u€encev so lahko pokazatelj
spremenjenih demografskih razmer in socialno-ekonomske strukture populacije u¢encev.

("?)  Vrednosti za drzave EU-27, ki so sodelovale v raziskavi, so izracunane s trinivojskim modelom (drzava, Sola, u¢enec).
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Z mednarodnimi raziskavami so bile zbrane bogate informacije o bralnih dosezkih u¢encev, vendar so
te veCinoma osredinjene na individualne in Solske dejavnike. Niso pa se sistemati¢no zbirali podatki
0 izobrazevalnih sistemih (PISA) ali pa niso bili analizirani tako (PIRLS), da bi ugotovili vpliv sistemov
na bralne dosezke ucencev. V tej Studiji so z razli¢nih vidikov obravnavani tisti kvalitativni podatki o
evropskih izobraZevalnih sistemih, iz katerih je mogole prepoznati za bralno pismenost pomembne
dejavnike. Prikazane so tudi dobre prakse pri pou¢evanju in promoviranju branja. Sekundarne analize
podatkov, povezane z vsako izmed najpomembnejSih tem te Studije, bodo razpravo o rezultatih raziskav
in nacionalnih politikah Se dopolnile.
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1. POGLAVJE: NACINI POUCEVANJA BRANJA

Omogoditi vsem drzavljanom, da si pridobijo ustrezne bralne zmoznosti, je v Evropi ze ve¢ desetletij
eden izmed glavnih ciljev izobraZevalnih sistemov. Pou€evanje in u€enje bralnih spretnosti je zelo za-
pleten proces. V tem poglavju je v glavhem obravnavano dvoje: prvi€¢ — pojasniti ta proces in osvetliti
glavne ovire do uspeha in drugi¢ — predstaviti podporo, ki se zagotavlja uciteljem in drugim strokovnim
delavcem pri izobrazevanju za poucevanje branja, in sicer z analiziranjem uradnih smernic, navedenih
v nacionalnih kurikulumih in z njimi povezanih politikah.

V razdelku 1.1 je pregled strokovnih raziskav v povezavi z razli¢nimi prvinami bralnega pouka in u€inko-
vitimi praksami pri razvijanju posameznih stopenj bralne zmoznosti. Poseben poudarek je tudi na u¢nih
metodah in dejavnostih za premagovanje bralnih tezav. Razdelek 1.2 prikazuje nacionalne in osrednje
kurikulume in smernice. ProuCuje, ali vsebujejo ugotovitve iz najnovejSih mednarodnih raziskav o glav-
nih stopnjah bralnega razvoja in najucinkovitejSe u¢ne prakse. Osvetljene so bistvene podobnosti in raz-
licnosti med drzavami, povezane s politikami pouCevanja branja. Razdelek 1.3 je usmerjen na uc¢ence,
ki se srecujejo z bralnimi teZavami, in omogoc¢a vpogled v uveljavljene u¢ne pristope za pomo¢. Analize
temeljijo na podatkih iz raziskave PIRLS 2006. V razdelku 1.4 so analize nacionalnih politik in praks za
podporo strokovnih delavcev, ki pomagajo uciteljem pri njihovem delu z u€enci z bralnimi teZavami; prav
tako daje vpogled v konkretne in ucinkovite pobude, ki so v izobrazevalnih sistemih na voljo za pomo¢
tem ucencem.

1.1 Pregled strokovne literature o pou¢evanju branja in premagovanju
bralnih tezav

Bralna pismenost, ki si jo u€enec pridobi med Solanjem, je temeljna za njegovo zgodnjo in nadaljnjo
uspesnost v Soli, pozneje pa za vkljuevanje in dejavno sodelovanje v druzbenem, kulturnem in po-
klicnem Zivljenju. Vsekakor je res, da razvoj dobrih bralnih zmoZnosti u€ence navadno vodi do viso-
koSolskega izobrazevanja. Nasprotno pa imajo u€enci, ¢e se ne naucijo tekoCega branja in dobrega
razumevanja, tezave pri obojem: u€enju in razvijanju novih spretnosti.

Ta Studija hkrati osvetljuje ucinkovite poti za promocijo branja in razumevanja prebranega pri otrocih in
mladostnikih ter priporo€a, kako ob upostevanju znanstvenih spoznanj in z njimi povezanih dobrih praks
odpravljati bralne tezave. Stevilne $tudije nakazujejo povezavo med razvijanjem bralnih zmoznosti in
posebnimi praksami pri pouku in, kar je najbrz Se bolj pomembno — omogocajo prepoznati, kaj dobri
bralci delajo in kaj Sibkim bralcem manjka.

Naslednji razdelek prikazuje pregled raziskovalnih rezultatov, usmerjenih na glavne stopnje bralnega
razvoja, ucinkovite u¢ne prakse in strategije za preverjanje in ocenjevanje. Poseben poudarek je na
metodah poucevanja u€encey, ki se sre€ujejo z bralnimi teZavami. Treba je omeniti, da opisani procesi
niso linearni, tako da bi bil vsak element bralnega razvoja pogoj za osvajanje naslednje stopnje. Raz-
licne stopnje in u¢ni nacini naj bodo obravnavani uravnotezeno, zdruzeno in prozno, in sicer tako, da
promovirajo bralne zmozZnosti kot del celostnega pouka jezika v izobraZzevalnem programu.
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1.1.1 Temelji za razvijanje zgodnjega branja

Zgodnja stopnja razvijanja branja je za doseganje ucencevih bralnih dosezkov bistvenega pomena. V
naslednijih razdelkih so predstavljene nekatere razseZnosti temeljnega bralnega pouka, ki imajo najvec;ji
vpliv na razvijanje branja; te so: fonolosko in fonemsko zavedanje, vzpostavljanje povezave glas-Crka
in tekoCe branje.

FonoloSko zavedanje

Strokovnjaki sogladajo, da je fonoloSko zavedanje pomemben napovednik bralnega razvoja, posebej na
zgodniji stopniji (glej primer Chall 1996b; Cowen 2003; Patel in drugi 2004; Caravolas in sod. 2005). Izraz
fonolosko zavedanje — pogosto uporabljen v povezavi s fonemskim zavedanjem — se nanasa na ,zmo-
znost prepoznati in uporabiti glasovne dele govorjene besede” (Pufpaff 2009). Fonemsko zavedanije,
tj. razumevanje fonemov, najmanjsih glasovnih enot, je prvina fonoloSke ozaves¢enosti (Cunningham,
Cunningham, Hoffman in Yopp 1998).

Pouk fonoloSkega zavedanja je klju€na prvina porajajoCe se pismenosti. Dejstvo je, da se primanijkljaji
na tem podrocju lahko izbolj$ajo z ustreznim izobrazevanjem ze v primarni $oli, pa tudi prej na predsol-
ski ravni. Studija programov pismenosti v kurikulumih za vrtce 10 evropskih drzav (Tafa 2008) kaze, da
strokovnjaki priznavajo vpliv fonoloSkega zavedanja na otrokov uspeh pri branju in pisanju, in nakazuje,
da so strategije za razvijanje fonoloSkega zavedanja v vrtcu odlocilne za otrokov uspeh pri opismenje-
vanju.

Zgodnji pouk za fonoloSko zavedanje ima lahko posebno pomemben vpliv na razvijanje in dosezke
bralnih zmoznosti otrok, pri katerih je tveganje, da bodo imeli bralne tezave, vecje. V Studijah Ball in
Blachman (1991) ter Foorman in sod. (19973, b) so primeri, kako lahko dopolnilni programi v vrtcih tem
otrokom omogocijo, da se izognejo bralnim tezavam. Otroke zaposlijo z dejavnostmi in nalogami, ki
vklju€ujejo razvijanje zmoznosti fonoloSkega zavedanja. Obe Studiji kazeta, da je ob takih dejavnostih
razvoj bralnih zmoznosti otrok dosti boljsi kot pri otrocih, ki jim je bil ponujen standardni kurikulum brez
dejavnosti za fonoloSko zavedanje.

Podobne studije kazejo, da se koristnost poucevanja fonoloSkega zavedanja smiselno nadaljuje; opa-
zno je pri branju besed v prvih letih primarnega izobrazevanja. Torgesen (1997) je ugotovil, da individu-
alno tutorstvo pri strategijah za fonoloSko dekodiranje besed ter usposabljanju za branje in pisanje pri-
blizno 75 % u€encem prvih razredov, ki so imeli v vrtcu nizjo raven fonoloskih zmoznosti, omogoca, da
doseZejo raven nacionalnega povprecja. Dobri rezultati so bili doseZeni tudi s starejSimi resno oviranimi
bralci, ¢e je bilo individualno tutorstvo ¢asovno intenzivnejSe; Se vec, pri natanénem dekodiranju, toda
ne tudi hitrem, so dosegli nacionalno povprecje. Olson in sod. (1997) je ugotovil pozitivne rezultate tudi
pri uencih od 3. do 6. razreda, Ce jim je bilo na voljo individualno tutorstvo pri strategijah fonoloSkega
prepoznavanja.

Fonetika

Raziskava kaze tudi pomembna spoznanja o vlogi fonetike pri branju — zlasti razmerja med ¢rko in gla-
som (glej npr. Foorman in sod. 1998; Torgeson 2000; Torgeson in sod. 2001; Goswami 2005; Torgerson
in sod. 2006; Brooks 2007; de Graaff in sod. 2009). Fonetika u€ence udi, kako so ¢rke povezane z gla-
sovi (fonemi), kakSna je skladnost med ¢rko, glasom in vzorci izgovarjave, ter kako u¢encem pomagati,
da se ucijo uporabiti to znanje pri branju (NRP 2000, str. 8). V raziskavi je mo¢no poudarjena potreba
po sistematicnem poucevanju ¢rkovno-glasovnega klju¢a, naértovanem v u¢nih nacrtih ali programih.
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Uciteljeva pozornost grafo-fonemski usklajenosti ne sme biti le naklju¢na, uporabljena le kot odgovor
na potrebe u€encev. Sistemati¢ni pouk ¢rkovno-glasovnega klju¢a pozitivno vpliva na zacetno prepo-
znavanje besed in izgovarjavo; omogoca ucinkovito pomo¢ za napredovanje u¢encev z nizjimi bralnimi
zmoznostmi na raven, ki jo dosegajo njihovi vrstniki (prav tam).

Navedene ugotovitve so bile potrjene tudi v najnovejSem porocilu nacionalnega bralnega sosveta Na-
tional Reading Panel (Shanahan 2005). Porocilo osvetljuje dejstvo, da je za Sibke bralce ulinkovitejsi
intenziven pouk v majhni skupini, tudi ¢e se ¢rkovno-glasovni klju¢ sicer poucCuje pri pouku v celem
razredu ali manjSih skupinah. Vsak u€enec celotnega koncepta povezave glas-Crka ne razume takoj,
zato strokovnjaki predlagajo nenehno spremljanje uéencevega napredka in intenziven pouk &rkovno-
glasovnega klju¢a v skupinah, ki so po velikosti primerne za u€ence, potrebne pomodi.

Drugo porocilo je usmerjeno na ugotovitve raziskav v ZdruZzenem kraljestvu, Avstraliji, Kanadi in ZDA
o alternativnih pristopih za Sibke bralce v primarni Soli (Slavin in sod. 2009). Tudi v njem je poudarjena
pomembna vloga ucéenja ¢rkovno-glasovnega klju¢a, Se vec, porocilo ugotavlja, da so za Sibke bralce
posebno ucinkoviti programi z individualnim tutorstvom, ki jih izvajajo ucitelji in ne njihovi pomocZniki ali
prostovoljci.

Vpliv pravil pisave (ortografije) na uCenje branja

Vedenje o skladnosti &rk in glasov pri pouku branja se po posameznih drzavah lahko precej razlikuje,
razlikujejo se tudi napori pri u€enju branja razli¢nih jezikov. V jezikih s trdnimi in doslednimi pravili pisave
se ista ¢rka v razli¢nih besedah izgovori vedno enako, pri drugih pa ima razmerje med €rko in glasom
veliko razliCic. Pravopisna in zlogovna sestava angleS€ine, francos€ine, danscine in portugals€ine je
bistveno zapletenejsa kot pri drugih evropskih jezikih z doslednejSo pisavo, npr. fin§&ini, grscini, italijan-
8¢ini in Spanscini. To, seveda, pomembno vpliva na razvoj branja, pa tudi na priporocila o pou€evanju
branja v Evropi.

Seymour in sod. (2003) so proucevali zgodnjo (temeljno) razvojno stopnjo pri u€enju branja anglescine
in 12 drugih evropskih jezikov. Rezultati kazejo, da u€enci vecine evropskih drzav natan¢no in tekoCe
berejo na osnovni ravni pred koncem 1. razreda primarnega izobraZevanja; izjeme so francos¢ina, por-
tugal$cina, danscina in posebej angleS&ina. UCinki razlik med jeziki se pokazejo ne glede na razlike v
starosti, pri kateri se u€enci zacnejo uciti brati in prepoznavati &rke. Strokovnjaki soglasajo, da je treba
razlike pripisati pisni in zlogovni zapletenosti; razvijanje temeljnih zmoznosti branja v jezikih z nedosle-
dnimi pravili zahteva dvakrat ve¢ ¢asa kot v jezikih z enozna¢nim pravopisom.

Enake so tudi sklepne ugotovitve iz projekta PROREAD (Blomert 2009), v katerem so primerjali kogni-
tivne zmoznosti posameznih u€encev primarnih 3ol v 6 evropskih drzavah. Rezultati projekta kazejo,
da otroci za u€enje branja uporabljajo enake kognitivne zmoznosti ob dosledni ali nedosledni pisavi. A
kolikor manj dosledno je ujemanje med ¢rkami in govorjenimi glasovi, toliko po¢asnejsi je proces raz-
vijanja branja. Vpliv doslednega pravopisa pri pridobivanju bralnih zmoznosti je najvecji v prvih letih.
Pomembno vpliva na slab razvoj bralnih zmoznosti v tem obdobju, zato je priporocljivo, da se pomo¢
Sibkim bralcem zaé&ne ¢im hitreje, po mozZnosti v 1. razredu.
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TekoCe branje

Razvijanje teko€ega branja je pomemben element pri razvijanju temeljnih bralnih zmoznosti; brez tega
znanja imajo bralci teZzave z razumevanjem prebranega. Teko€e branje je Rasinski (2003) opisal kot
zmoznost natan€nega, hitrega in nenapornega branja besedila, skupaj s primernim naglasevanjem
(prozodija). Nichols in sod. (2009, str. 4) so razsirili definicijo tako, da so opisali vlogo hitrosti pri teko-
¢em branju kot ,avtomati¢no prepoznavanje besed”. Tudi u¢enci z bralnimi tezavami lahko berejo dovolj
natan¢no, ker so po€asni, pa njihovega branja ni mogoce Steti za tekoCe branje.

Ucenci se sprva ucijo, da berejo natan¢no, nato hitro, potem pa vkljuujejo znadilnosti pisnega in govor-
jenega jezika, se pravi slovnico in naglasanje. Ko u€enci obvladajo temeljne bralne spretnosti, se lahko
posvetijo razumevanju besedila. To potrjujejo ugotovitve nacionalnega bralnega sosveta v ZDA, ki na-
vaja, da ,tekoCe branje omogoca razumevanje, saj sprosti kognitivhe miselne procese za interpretacijo”
(NICHHD 2000, str. 36).

V raziskavi je pod¢rtan pomen tekoCega branja v zgodnjem bralnem razvoju, osvetljeni so dejavniki, ki
k temu pripomorejo, manj pozornosti pa je namenjene ucinkovitim uénim metodam za izboljSanje teko-
¢ega branja. Navadno mislimo, da se tekoCe branje dosezZe z vajo in izkudnjo besedilnih in slovni¢nih
pravil ter rabe locil. Tudi samostojno veckratno branje naj bi bilo primerno, zlasti za bralce, ki so zmozni
opazovati in evalvirati svoje lastno branje. Za vecino mladih in Sibkih bralcev pa je vecCkratno branje
ucinkovitejSe, ¢e poteka pod vodstvom uditelja (Rasinski in sod. 2009). V predlaganih u¢nih pristopih
zasledimo vnovi¢no branje v parih, pomo¢ pri branju in branje posameznih povedi iz besedila (glej npr.
Nichols in sod. 2009).

Uravnotezen ucni pristop pri pouku branja

Ceprav fonoloko in fonemsko zavedanje, pougevanje ¢rkovno-glasovnega kljuéa in tekodega branja
spada med zelo pomembne, Siroko uporabne in teoretsko podprte nacine poucevanja branja, to niso
edini nacini. Pomenijo samo del u¢nih procesoy, te pa je treba za to, da u€enci postanejo bralci, pove-
zati Se z drugimi. Cowen (2003, str. 2) je ob pregledu Sestih pomembnejSih znanstvenih Studij o u€enju
branja ugotovil, da je treba branje za razumevanje poucevati lo¢eno od poucevanja ¢rkovno-jezikovne-
ga klju¢a in nasprotno. Pri zaCetnem pouku branja se zavzema za uravnotezen program; ta ,zahteva
vsestranski integriran pristop; od uciteljev pri€akuje, da poznajo ugotovitve iz raziskav o pismenosti v
povezavi s porajajo¢o se pismenostjo, o pouku, ki temelji na sprotnem preverjanju znanja, fonoloSkem
in fonemskem zavedanju, nacelih abecede, u€enju glasov in besed, izbiri primernega nacina za bralce
z enakim znanjem, bral€evih odzivih ter poznavanju procesov pisanja in konstruktivisticnega ucenja”.

Zgled za uravnotezen nacin dela z u€enci, ki imajo tezave pri razvijanju bralnih zmoznosti na zgodnji
stopniji izobrazevanja, je raziskovalni program ,Oziviti branje” (Reading Recovery), ki je usmerjen na
sestavljanje in na razumevanje pisnega besedila (za ve¢ informacij o tem programu v nekaterih evrop-
skih drzavah glej poglavje 1.4). Cilji programa so usmerjeni na fonoloSko in fonemsko zavedanje, na
vzpostavljanje povezave glas-Crka in tekoCe branje zaCetnih bralcev in piscev. Med izvajanjem intenziv-
nega individualnega pouka ucitelji ob izbranih besedilih vkljucijo u€ence v Stevilne dejavnosti: veckratno
branje besedila, prepoznavanje ¢rk in besed, poslusanje in zapisovanje glasov v besedah itd. Program
,OZiviti branje” je namenjen otrokom z najslab8imi doseZzki pri branju v prvih letih Solanja; cilji se nana-
§ajo na odpravljanje bralnih tezav, preden ti vplivajo na otrokove izobrazevalne dosezke. Evalvacija pro-
grama je pokazala, da ima pozitiven uc€inek na u¢ence pri razvijanju zmoznosti porajajoce se pismenosti
(glej primer Iversen in Tunmer 1993; Stahl in sod. 1999), posebno je u€inkovit za poucevanje socialno
prikrajSanih otrok (Sylva in Hurry 1996). Zadniji pregledi pa kazejo, da je treba pouk Se bolj usmeriti na
sistemati¢no, strukturirano pou€evanje ¢rkovno-glasovnega klju€¢a (Rose 2009; Singleton 2009).
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1.1.2 Razvijanje bralnega razumevanja

Uc€enci morajo po prvih letih osnovnega pouka branja utrditi temeljne bralne zmoznosti, da lahko osvo-
jijo ,branje za u€enje”, gre torej za nadaljnje razvijanje zmoznosti prepoznavanja besed, izboljSanje
tekogega branja in hitrosti branja, tako da lahko berejo povezano besedilo. Ce u&enci pri teh bralnih
zmoznostih ne napredujejo ustrezno, imajo lahko Stevilne teZave na poti do kon¢nega cilja — razumeva-
nja prebranega besedila in uporabe branja kot sredstva za u€enje.

Razvijanje besedi$Ca

Razvijanje in Sirjenje besedis¢a je pomemben element pri u€enju branja. Od ucencev s Sirokim bese-
dnim zakladom lahko pri¢akujemo napredek tudi pri branju in razumevanju, tisti, ki dolo¢enih besed
ne uporabljajo pri govorjenju, pa jih tudi v pisnem besedilu ne morejo razumeti. Ugotovitve raziskav
potrjujejo pomen besediS€a za bralno razumevanje. Obseg besediS€a, ki si ga otroci pridobijo v vrtcu,
je pomemben napovednik za bralno razumevanje sredi osnovnosolskega izobrazevanja (Scarborough
1998); strokovnjaki ugotavljajo, da je govorno besedis€e ob koncu 1. razreda pomemben napovednik
bralnega razumevanja za 10 let vnaprej (Cunningham in Stanovich 1997). Zacetne razlike pri besednem
zakladu se zelo hitro poveclujejo: u€enci, ki vstopijo v Solo z omejenim besednim zakladom, se Cedalje
bolj lo¢ujejo od svojih vrstnikov, ki so Solanje zaceli z bogatim besedis¢em (Biemiller in Slonim 2001).

Raziskave torej poudarjajo pomen vpeljevanja programov za vsestransko Sirjenje besedis¢a od zgo-
dnjih let Solanja naprej. Treba pa je upoStevati, da se znanje besedis€a razvija postopno; najprej nima-
mo znanja o0 pomenu besed, nato se razvije obcutek za njihov ob¢i pomen; sledi razumevanje s sobe-
sedilom povezanega pomena besed, nazadnje se znanje raz8iri na razumevanje besed ne glede na to,
ali so uporabljene v sobesedilu ali lo€eno, pa tudi na povezavo z drugimi besedami in njihov metaforiéni
pomen (Beck in sod. 2002). U¢enec torej lahko razume ob¢&i pomen besede, pri pouku pa mu je treba
pomagati, da doseze visjo raven razumevanja. Pri tem ima zelo pomembno vliogo ustrezno preverjanje
ucenevega razumevanja, saj omogoc€a nacrtovanje pouka, kakrSnega ucenec potrebuje.

V raziskovalnem porocilu o razvijanju besediS¢a Baumann (2009) opozarja, da u€enje besedis¢a iz-
boljSuje bralno razumevanje, ¢e pouk vkljuCuje: natan€en opis pomena besed in njihovo umesanje v
kontekst ponuja raznovrstno sre¢evanje z besedami; zaposlitve u¢encev z dejavnostmi za opomenjanje
besed. UcCinkovite so tehnike, ki u¢ence neposredno pritegnejo k razlaganju pomena besed, se pravi
take, ki pri razvijanju besedi$€a v razredu vklju€ujejo njihove lastne izkusnje. U€enci lahko z ustvarjal-
nim razmisljanjem navajajo asociativhe besede, pri pogovoru o manj znanih besedah iSCejo koristne
povezave z besedis€em, ki ga Ze poznajo. U¢itelji jih lahko spodbudijo k razvijanju ali pripovedovanju
zgodbe. Tako vplivajo na razvijanje njihovega bralnega in sluSnega razumevanja in pridobivanja bese-
dis€a (Smith 1997).

Na sekundarni ravni uenci ne razvijajo le osnovnega (bralnega) besedisc¢a, ampak tudi strokovno; se-
znanjajo se s pojmi, ki se uporabljajo za sporazumevanje v posameznih disciplinah in med njimi; pri ma-
tematiki, naravoslovju, zgodovini. Strokovno besedis¢e posamezne discipline je bolj specializirano (npr.
osmoza, perimeter, parameter, geografsko) in se razlikuje od vsakodnevnega besedis¢a, ki se uporablja
za neformalno sporazumevanje zunaj razrednega okolja. Marzano (2005) ugotavlja, da ucinkovito pou-
Cevanje strokovnega besedisca poteka neposredno pri pouku, pri katerem se novi pojmi uporabljajo in
na katere znova in znova naletijo. To uéencem omogoc¢a, da sestavljajo in vzdrzujejo znanje besedisca,
nujno potrebnega za razumevanje informacij, o katerih bodo brali in poslusali v razredu. Shanahan in
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Shanahan (2008) menita, da je treba na sekundarni ravni k seznanjanju s strokovnim besedis¢em pri
razli¢nih uénih predmetih dodati branje besedil iz obravnavane discipline. Z drugimi besedami, ucitelji
posameznih predmetov morajo uporabljati ustrezne strategije za razumevanje, ki so neposredno in iz-
recno povezane s strokovnim besedis¢em. Le tako se mladostniki lahko seznanijo s pravilnim branjem
in pisanjem tega, kar je znacilno za posamezno disciplino.

Malo je Studij, ki raziskujejo vpliv programov za razvijanje besedi$C€a, ki bi bili v oporo manj uspednim
bralcem; Sibki bralci pogosto niso zmozni bralnega razumevanja, ker imajo omejeno bralno besedisce.
Zato otrokom, ki imajo bralne tezave, lahko pomaga izpopolnjevanje besedis¢a; tako se naucijo pre-
poznati kljuéne pojme v besedilu, ki ga berejo, ob besedilih pravilno sklepati, jih povezovati in izboljSati
zmoznost razumevanja (glej npr. Brooks 2007; Scammacca in sod. 2007; Rupley in Nichols 2005). O
ucinkih uporabe racunalnika pri Sibkih bralcih (Brooks 2007) se strokovnjaki $e niso uskladili. V posa-
meznih Studijah pa je bilo ugotovljeno, da je pri u€¢encih z bralnimi tezavami uporaba zvoc¢nih knjig in
elektronskih besedil za pomo¢ pri razvijanju besediS¢a pozitivno u€inkovala tudi na u€enje in razume-
vanje, in sicer pri u€encih na razli¢nih ravneh (glej npr. Anderson-Inman in Horney 1998; De Jong in
Bus 2003).

Strategije za bralno razumevanje

Med 3olanjem se u€enec sre€uje z nalogami, ki so za bralno razumevanje ¢edalje zahtevnejse in pove-
zane z razli¢nimi knjizevnimi in informativnimi besedili z razli¢nih predmetnih podrocij. Bralna pozornost
se od prepoznavanja besed pomika k razumevanju sporo il ali celotnih besedil. Na tej stopniji bralno
razumevanje lahko definiramo kot ,namerno razmisljanje, ki pri ustvarjanju pomena vzajemno povezuje
bralca in besedilo” (Durkin, v Harris in Hodges 1995, str. 207). Zato bralno razumevanje, ko bralec po-
skuSa izlus¢iti in oblikovati pomen iz pisnega besedila, zajema oboje, jezikovni in kognitivni proces, ki
se med branjem vzajemno povezujeta.

AmeriSka neprofitna Studijska skupina za branje (RAND Reading Study Group 2002) priporoc¢a, naj bo
bralno razumevanje sestavni del bralnega pouka Ze na zaCetku izobraZevanja in ne Sele na poprimarni
ravni oziroma ko ucenci Ze znajo prepoznavati besede. Pouk ustnega izraZanja, besedis€a in sluSnega
razumevanja se mora zaceti na predSolski ravni in se nadaljevati skozi celotno primarno Solo. Poleg
dobrega ustnega izraZzanja skupina RAND navaja Se druge napovednike za uspesno bralno razumeva-
nje in uspesen zacetni pouk branja. Otroci, ki znajo brati besede natanéno in hitro, imajo dobro osnovo
za uspedno napredovanje v razumevanju. Se ve&, socialna vkljusenost in sodelovanje v ,pismenih”
skupnostih — doma, v Soli ter SirSem socialnem in kulturnem okolju — povec€uje motivacijo uencev in jim
pomaga, da se oblikujejo kot bralci. U€enci, ki imajo s pismenostjo bogate izkusnje in lahek dostop do
pisnih besedil, bodo pri razvijanju dobrega bralnega razumevanja verjetno uspesnejsi. Zato je treba pri
uporabi uénih strategij za razvijanje u¢encevega bralnega razumevanja upostevati socialno in kulturno
okolje u¢encev.

Poucevanje o uporabi strategij za bralno razumevanje u¢encem lahko pomaga razumeti besedilo, in si-
cer preden ga berejo, med branjem in po njem. Strategije za bralno razumevanje so posebni postopki, ki
u¢encem omogocijo, da se zavejo, kako dobro so razumeli besedilo, ki so ga prebrali, da razumevanje
izbolj$ajo in se iz tega €esa naucijo. Dobri bralci med branjem besedila zavedno ali nezavedno upora-
bljajo vrsto strategij za razumevanje. Pomagajo si z znanjem, ki ga Ze premorejo, postavljajo vprasanja
o besedilu ali uporabljajo znanje o vrsti besedila, zato da razumejo jezikovno zgradbo in jo laze pove-

36



1. poglavje: Nacini poucevanja branja

Zejo z besedilom. Sibki bralci pa imajo ozko izbiro strategij; pogosto se odlogijo, da bodo besedilo brali
naprej, Ceprav ga ne razumejo.

V zadnijih letih je mogoce opaziti ve€ izrecne strokovne podpore za poucevanje strategij bralnega razu-
mevanja. Kot je razvidno iz ugotovitev nacionalnega bralnega sosveta National Reading Panel (NICH-
HD 2000), se bralno razumevanje lahko izboljSa, ¢e se u€enci, kadar naletijo na ovire pri razumevanju
prebranega besedila, naucijo uporabljati posebne kognitivne strategije ali logi¢ni premislek. Ucitelj ra-
zloZi namen strategij, demonstrira modele in u€ence pri osvajanju in uporabi strategij vodi, dokler jih
ne zacnejo uporabljati samostojno. Kot rezultat tega projekta so z metaanalizami Studij o strategijah
prepoznali sedem takih, ki so se za izboljSanje bralnega razumevanja pri u¢encih pokazale kot najucin-
kovitejse:

e spremljanje in nadzorovanje razumevanja; bralci se ugijo opazovati, kako dobro razume(va)jo;
e sodelovalno u€enje; u€enci se ucijo bralnih strategij in skupaj razpravljajo o besedilih;

e uporaba grafi¢nih in pomenskih shem (tudi shem o zgodbah); u€enci naredijo grafiCne pred-
stavitve besedil, ki so jim v pomo¢ pri razumevanju in pomnjenju;

e odgovori na vprasanja; ucenci se ucijo odgovoriti na vprasanja, ki jih postavi ucitelj in takoj
dobijo povratno informacijo;

e postavljanje vprasanj; bralci se ucijo sprasSevati sami sebe in odgovarjati na vprasanja, ki zah-
tevajo sklepanije;

e zgradba zgodbe; u€enci se ucijo uporabiti zgradbo zgodbe, da si jo laze zapomnijo, pomaga
jim priklicati vsebino zgodbe in odgovoriti na vprasanja o tem, kar so prebrali, in

e povzemanje; uenci se naucijo narediti povzetke idej iz besedila in posplositi informacije.

Poleg tega je bilo v projektu ugotovljeno, da so te strategije u€inkovitejSe, e se uporabljajo prepleteno
(multiple-strategy method). Prepletanje vec strategij omogoca ucinkovitejSe ucenje, boljsi transfer pri
ucenju, izboljSa pomnjenje in napredek pri razumevanju. Zgled za pouk z metodo raznovrstnih strategij
je ,vzajemno poucevanje” (Palincsar in Brown 1984), pri katerem ucitelj razlozi in demonstrira 4 strate-
gije za razvijanje razumevanja — postavljanje vprasanj, povzemanje, razvr§¢anje in napovedovanje —in
v pogovoru pomaga u¢encem, da z njimi skusajo ugotoviti pomen besedila.

Zadnje raziskave v Evropi poudarjajo, kako koristno je vzajemno poucevanje za bralno razumevanje pri
u€encih v primarnih in sekundarnih Solah. Na Finskem je Takala (2006) ugotovil, da je tako poucevanje
najucinkovitejSe pri pou€evanju bralnega razumevanja za vecino u€encev (v 4. in 6. razredu), pa tudi za
ucence s posebnimi jezikovnimi primanjkljaji. V porocilu raziskave Brooks (2007) navaja, da ima vzaje-
mno poucevanje ucencev z bralnimi tezavami zelo pomemben vpliv na njihovo natancnost pri branju in
je bistveno za razumevanje. V Nemdiji so Sporer, Brunstein in Kieschke (2009) s skupino 210 u€encev
primarne Sole proucevali pouCevalne strategije: povzemanje, postavljanje vprasanj, razvrS¢anje in na-
povedovanje. Pri tem so bili izpolnjeni trije pogoji — majhna vrstniSka skupina, dvojice ali vodene majhne
skupine. Ugotovili so, da so bili u€enci pri vzajemnem poucevanju v majhnih vrstniskih skupinah in dvo-
jicah pri standardiziranih preizkusih bralnega razumevanja boljsi kot tisti iz vodenih skupin.
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Najnovejse Studije potrjujejo tudi u€inkovitost pouka, pri katerem se uveljavlja ,sodelovalno u¢enje”, de-
finirano kot ,u€enje z delom v majhni skupini, bodisi za razumevanje novih informacij ali pri oblikovanju
skupnega izdelka” (Harris in Hodges 1995, str. 35). Ce ugenci pri sodelovalnem uéenju delajo v dvojicah
ali majhnih skupinah ob to€no dologenih nalogah, to zahteva dejavno sodelovanje vsakega izmed njih.
V skupinah skupaj delajo uc¢enci z razliénimi zmoznostmi, tako bralci ucijo drug drugega. Sodelovalno
ucenje je uspesno pri pouCevanju strategij za bralno razumevanje tako na dolo¢enem predmetnem
podrocju, pa tudi pri naddpredmetnih vsebinah. Pokazalo se je, da se je izboljSalo sploSno znanje, pove-
Cala se je motivacija za u€enje, uenci so hitreje opravili dolo¢eno nalogo (Bramlett 1994). Sodelovalno
ucenje je koristno za vse u€ence, ne glede na njihove zmoznosti, zelo pozitivho pa ucinkuje na SibkejSe
ucence oziroma bralce. Ta vrsta sodelovanja z vrstniki Sibkim bralcem ponuja dejavno vlogo tudi pri
oblikovanju socialnih razseznosti v razredu (Slavin in sod. 2009). Ugotovljeno je bilo Se to, da je sode-
lovalno poucevanje ucinkovito tudi pri vklju€evanju u€encev s posebnimi potrebami in uénimi tezavami
v obi¢ajne razrede (Klingner in sod. 1998).

Zgled za sodelovalno ucenje je program strategij vrstniSkega sodelovalnega ucenja (Peer-Assisted Le-
arning Strategies — PALS) (Fuchs in Fuchs 2001), kjer uenci delajo v parih, glasno berejo drug druge-
mu in se skupaj ukvarjajo s povzemanjem in predvidevaniji. V Nemciji sta Spoérer in Brunstein (2009) pri
ucencih na sekundarni ravni proucevala ucinke PALS pri strateSkem znanju, uporabi strategij in nalogah
za razumevanje. Ugotovila sta, da so bili uenci iz programa PALS v primerjavi z u¢enci, ki so se bral-
nega razumevanja ucili pri tradicionalnem pouku, pri preizkusih bralnega razumevanja boljsi, izboljSalo
pa se tudi njihovo razumevanje pri samostojnem branju (samoregulativno branje).

Navedeno samoregulativho ucenje, ki vklju€uje logi¢en premislek o narejenem in pri katerem se upo-
rabljajo Zze omenjene metakognitivne zmoznosti, je naslednji pomemben element bralnega razumeva-
nja (Hacker 1998). Vklju€uje razmisljanje o procesu branja, preverja razumevanje, odpravlja tezave in
razumevanje preoblikuje. Bralci pa morajo obvladati strategije za dekodiranje in razumevanje ter imeti
zadostno temeljno znanje, da prepoznajo, ali so pomen uganili ali ga dolocili z gotovostjo.

Ucitelji lahko u€encem pomagajo razvijati te zmoznosti, npr. ko se z glasnim razmisljanjem ob branju
ucijo, kako naj sami sebe spremljajo in nadzorujejo (Davey 1983; Baumann in sod. 1993; Wilhelm
2001). V tem procesu ucitelji ubesedijo njihove misli ob branju, oblikujejo informacije ali sestavljajo u¢ne
naloge. U€enci lahko opazujejo, kako uditelj poskusa oblikovati pomen neznanih besed, kako si pri tem
pomaga z besedilom, ali kako prepozna, da u¢enec ¢esa ne razume in za resitev doloCenega problema
izbere alternativno strategijo. Sibkim bralcem zelo koristi, da poslusajo izkuSenega bralca in opazujejo,
kako ob branju razmislja. Poleg tega Anderson (2002) predlaga, da lahko ucitelji pomagajo u¢encem
opazovati in evalvirati njihovo uporabo strategij tako, da jih zaprosijo za odgovore na naslednja vpra-
Sanja: Kaj jaz poizkuSam narediti? Katere strategije jaz uporabljam? Kako dobro jih uporabljam? In kaj
Se lahko naredim? Pri u€encih na sekundarni ravni, ki so se pri pouku naudili take samosprasevalne
strategije, se je pokazal opazen napredek v razumevanju (Gaultney 1995).

Bralno razumevanje se lahko izboljSa tudi s krepitvijo metakognitivnih orodij; tako uenci postanejo sa-
mozavestnejsi bralci, posledi¢no pa se povela ,motivacija” za branje. Zato pouk, ki povezuje kognicijo
in motivacijo, lahko vodi do najboljSih bralnih dosezkov. Eden izmed nacinov, kako Siriti motivacijo z upo-
rabo kognitivnih strategij, je razviden iz programa usmerjeno zasnovanega pouka branja (Concept Ori-
entated Reading Instruction — CORI) (Guthrie in sod. 1999; Guthrie in sod. 1996). Cilji programa CORI
so oblikovati ,navdusene” bralce, ki so resni¢no motivirani, da svoje znanje dopolnjujejo z razli¢nimi
besedili, in znajo odliéno uporabiti kognitivne strategije za bralno razumevanje. V programu CORI ucite-
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lji pri u€enju iz besedil povezujejo ucne strategije in motivacijske znacilnosti. Motivacijska komponenta
vklju€uje dejavnosti, pri katerih je glavna vloga predana uéencem, oziroma dejavnosti, ki jim omogoc¢ajo
izbiro in prevzemanje odgovornosti, uporabo zanimivih besedil in raznovrstnih Zanrov ter dajejo mo-
Znosti za sodelovanje in uresniCevanje vsebinskih ciljev. StrateSke komponente vkljuujejo pou€evanje
ucencev tako, da aktivirajo Ze pridobljeno znanje, postavljajo vprasanja in iS¢ejo informacije v veckodnih
besedilih, povzemajo in graficno urejajo informacije. Evalvacija programa CORI je pokazala, da tak u¢ni
pristop, zlasti v Solah, kjer je velik delez u€encev iz socialno in ekonomsko prikrajSanih okolij, u€¢encem
pomaga pri u€enju in uporabi razliCnih strategij za razumevanje besedil, izboljSa logi¢no u€enje in trans-
fer znanja (Guthrie in sod. 1998); u€inkovit je tudi za pomo¢ Sibkim bralcem (Guthrie 2004).

Nedavni evropski projekt PouCevanje mladostnikov, Sibkih bralcev — primerjalna Studija dobrih praks v
evropskih drzavah (Teaching Struggling Adolescent Readers. A Comparative Study of Good Practices
in European Countries — ADORE) (Garbe in sod. 2009) je prouceval bralni pouk za mladostnike, Sibke
bralce v 11 evropskih drzavah. Ugotovljeno je bilo, da pri teh u€encih med bistvene ovire pri branju spa-
dajo pomanikljivosti z Zze omenjenih podrodij, to je pri bralnem razumevanju, metakognitivnih zmoZzno-
stih, uporabi bralnih strategij in motivaciji za branje. Zato je bil v okviru tega projekta vzporedno razvit
Ciklus pouka branja (Reading Instruction Cycle) kot model dobrega pouka; njegov osrednji prednostni
cilj je podpreti pozitivno samopodobo in lastno ucinkovitost pri u¢encih. Klju¢ni elementi tega pouka v
razredu so:

e vkljuevati u€ence v nacrtovanje uénega procesa in jim dati moznost, da sodelujejo pri odlo-
¢anju o svojem lastnem procesu ucenja;

e dovoliti u€éencem, da si sami izberejo bralne materiale, kadar koli je mogoce, in jim ponuditi
Siroko izbiro besedil;

e vkljuevati u€ence v branje besedila tako, da lahko ob njih izdelajo svoje osebne odgovore in
poglede na dano besedilo in pri tem sodelujejo z vrstniki in ucitelji;

e poucevati metakognitivhe strategije in razvijati samoregulativhe zmozZnosti za ¢im natanénej-
Se, zavedno in strateSko bralno razumevanje in

e uporabljati formativno ali diagnosti¢no preverjanje znanja, tako da se pouk lahko prilagodi
ucnim potrebam posameznih u€encev in je mogoce vsebinsko in problemsko usmerjeno spo-
razumevanje z u€enci o njihovem znanju in napredovaniju.

1.1.3 Intenzivna pomo¢ Sibkim bralcem

Kljub odlicnemu nacinu pou€evanja nekateri u€enci pri branju ne napredujejo zadovoljivo. Zanje se lah-
ko zahteva dodatna pomo¢ specialista za branje; ta lahko pomaga z individualnim intenzivnim poukom
ali poukom v majhnih skupinah, pomo¢ pa usklajuje z rednim poukom v razredu. Sklepne ugotovitve
Studije nacionalnega raziskovalnega sveta National Research Council (Snow, Burns in Griffin 1998) o
prepreCevanju bralnih tezav pri otrocih kazejo, da je za pomo¢ u¢encem in za stalno sprotno pomoc ra-
zrednemu ugitelju zelo pomembno zagotoviti dobro izobraZene specialiste za branje. Sole, ki imajo po-
leg specialista za branje Se druge specialiste, npr. Solske psihologe ali logopede, morajo njihove vioge
usklajevati; omogociti pa jim morajo tudi, da se nenehno seznanjajo z dognaniji iz raziskav o razvijanju
branja in preprecevanju bralnih tezav.
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V razredu sta pouk v majhnih skupinah in individualni pouk naju€inkovitejSa nacina za to, da se intenzi-
vira u€enje Sibkih bralcev. Oba nacina omogoc&ata k u¢enevim potrebam naravnan pouk, priloznosti za
hitro odzivanje in takojSnje povratne informacije.

Kot je bilo ze povedano, je za Sibke bralce posebno ucinkovito individualno tutorstvo pri strategijah
fonoloSkega dekodiranja (Torgesen 1997; Olson in sod. 1997). Podobno je tudi pouk fonemskega zave-
danja ucinkovitejsi, ¢e u€enci, zlasti tisti, ki s tezavo sledijo pouku v razredu, intenzivno delajo v majhnih
skupinah (Shanahan 2005).

Slavin in sod. (2009) so pregledali u€inkovite programe za Sibke bralce in ugotovili, da intenzivno indi-
vidualno tutorstvo pri razvijanju fonemskega zavedanja otrokom s tezavami pri branju v zacetnih letih
primarnega izobraZzevanja pomaga doseci bralno raven, primerno za njihovo starost; e ve¢, pomaga
jim, da Se naprej ostanejo samozavestni bralci. Precej$nje financne stroSke za te oblike pomoci je vse-
kakor mogoce upraviciti, saj mo¢no zmanj8ajo potrebe po individualni pomodi v vi§jih razredih oziroma
potrebe po ponavljanju razreda.

Kot pri pouku fonoloskega in fonemskega zavedanja ter povezovanja ¢rka-glas, je pouk v majhnih
skupinah ali individualno poucevanje najprimernejsi tudi za bralce, ki imajo teZave pri tekoem branju
(Rasinski in sod. 2009; Nichols in sod. 2009). Pou€evanje metakognitivnih strategij je prav tako ucinko-
vitejSe v manjsih skupinah kot v velikih ali pri individualnem pouku (Chiu 1998).

1.1.4 Formativno preverjanje znanja kot sestavni del pouka branja

Razvijanje bralnih zmoznosti se pri u¢encih lahko u€inkovito izboljSa s primernim in ustreznim pouceva-
njem. Zelo pomemben del pou€evanja in u€enja je vrednotenje znanja. Pri razvijanju bralnih spretnosti
ima lahko pomembno vlogo poglobljena evalvacija njihovih zmoznosti in njihovega napredovanja.

NajsploSnejsi obliki preverjanja in ocenjevanja znanja, ki se uporabljata v obveznem izobrazevanju, sta
sumativno in formativno. Sumativno ocenjevanje je namenjeno sistematiCnemu zbiranju informacij v do-
loenem obdobiju, izkazuje se v oceni kakovosti in koli¢ine u¢encevega znanja. Navadno se to naredi na
koncu dolo¢enega obdobja, razreda ali izobraZevalne ravni; uitelji poro€ajo o dosezkih u€encev obo-
jim, starSem in u¢encem; uporabijo pa se lahko tudi za odlo¢anje o nadaljnji u¢encevi Solski poti (Harlen
2007). Formativno preverjanje izvajajo ucitelji pri pou€evaniju in je integralni del njihovih dejavnosti skozi
Solsko leto. Cilj je spremljanje in izboljSanje poucevanja in u€enja; daje takojSnje povratne informacije
uciteljem in prav tako u¢encem (OECD 2005a).

Formativno preverjanje ima pomembno diagnosti¢no vlogo; je instrument za interpretacijo rezultatov
pri ocenjevanju ucenca in dolo¢a, kolik§en je pomen ocene za nadaljnje ucenje. Black in Wiliam (1998)
se zavzemata za uporabo formativnega preverjanja v razredu, pregledala sta 250 Studij in ugotovila
pozitivne u€inke uporabe strategij, kot so pogosto uciteljevo opazovanje, pogovor v razredu ter branje z
ucenci; s tem spremljajo in nadzorujejo njihov nadaljnji napredek. U&inek takega pou¢evanja na bralne
dosezke je bil Se vedji v Solah, kjer vpisejo vedje Stevilo socialno in ekonomsko prikrajsanih u¢encev.
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Black in sod. (2002) so identificirali 5 kljuénih dejavnikov za izboljSanje ucenja s formativnim preverja-
njem; ti so:

e  poskrbeti za u€inkovite povratne informacije za u¢ence;
e  dejavno vkljuditi u¢ence v njihovo lastno ucenje;
e prilagoditi pou€evanje glede na rezultate preverjanja znanja;

e prepoznati mocan vpliv preverjanja znanja na motivacijo in samospoS$tovanje ucenceyv, saj je
oboje odlocilno za ucenje, in

e upostevati potrebe u€encev, da so se zmozni samoocenjevati in da razumejo, kako napredujejo.

Na osnovi ugotovitev iz projekta ADORE Garbe in sod. (2009) zagovarjajo uporabo formativhega nacina
preverjanja znanja, saj ta lahko pospesi diagnosticiranje u¢encevih Sibkih in moc¢nih podrocij, pomaga
prilagoditi pouevanje zahtevam pri pouku, u¢ence informira o njihovem napredku, jih spodbuja in jim
pokaze, kako lahko sami vrednotijo svoje zmozZnosti branja in uenja.

Ideja, da ucenci sodelujejo pri preverjanju in ocenjevanju in ga pri uenju lahko celo nadzorujejo, je
jedro koncepta ,samoocenjevanja” ali ,medvrstniSkega ocenjevanja”. Samoocenjevanje povec€a ucen-
Cevo ozaveScenost o sebi, o tem, koliko je pri branju dejaven, in o tem, kak8ne so njegove individualne
ucne potrebe (Guthrie in Wigfield 1997). Ta nacin preverjanja in ocenjevanja pri u¢encih s primanjkljaji v
branju lahko spodbuja samospostovanje in samoucinkovitost ter povec€uje motivacijo za branje (Garbe
in sod. 2009).

1.2 Kurikulumi za bralno pismenost in uradne smernice(")

V tem poglavju so analize kurikulumov za bralno pismenost v uradnih smernicah za pred$olsko, primar-
no in nizjo sekundarno raven. Smernice so definirane kot uradni dokumenti; vsebujejo izobrazevalne
programe, lahko pa tudi nekatere ali vse izmed navedenih sestavin: u¢ne vsebine, u¢ne cilje, doseganje
ciljev, navodila za preverjanje in ocenjevanje znanja ali modele u¢nih nacrtov. V posamezni drzavi ali
pokrajini imajo lahko hkrati ve€ vrst dokumentov, bolj ali manj proznih, in za isto izobraZevalno raven.
Vsi vzpostavljajo osnovni delovni okvir, od uciteljev pa se zahteva (ali se jim priporo¢a), da svoje po-
ucevanje prilagodijo potrebam ucencev. V tem razdelku sta izraza ,kurikulumi” in ,uradne smernice”
pomensko izenacena in zamenljiva.

V razdelku je obravnavano, ali uradne smernice v evropskih drzavah upoStevajo najnovejSa spoznanja
iz raziskav o bralni pismenosti, posebno o kriti€nih stopnjah pri razvijanju branja, in najucinkovitejSe
ucne prakse, kot so predstavljene v pregledu literature. Osvetljujejo tudi podobnosti in glavne razlike
med evropskimi drzavami o priporo€enih ali predpisanih nacinih poucevanja.

(")  Luxemburg ni pregledal tega poglavja.
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Po predstavitvi uporabljene metodologije za analizo dokumentov to poglavje najprej predstavi oprede-
litev vsebine in temeljne informacije o smernicah. Nato so predstavljeni ucni cilji in lestvice za ocenje-
vanje dosezkov — se pravi dva glavna elementa, ki uciteliem pomagata pri ucni pripravi za neposredno
ucno prakso v razredu. Sledi razdelek o pouku branja; podrobno je predstavljeno, ¢esa se morajo ucen-
ci nauciti, da bodo znali brati. Usmerjen je na razvijanje porajajoCe se pismenosti in temeljnih bralnih
spretnosti, pa tudi na strategije za bralno razumevanje. U¢enci si morajo zato, da postanejo kompeten-
tni bralci, poleg spretnosti razviti tudi dobre bralne navade. Zato je zadnji del tega razdelka namenjen Se
enemu pomembnemu vprasanju: udejstvovanju pri branju.

1.2.1 Metodologija

Glavni vir informacij za analizo v tej Studiji so uradne smernice. Analizirani so bili samo dokumenti ali
njihovi deli, povezani z u¢nim jezikom. Po postavitvi sploSnega delovnega okvira in opredelitvi pojmov
so bile za izbiro relevantnih dokumentov odgovorne nacionalne enote Eurydice. Za drzave, v katerih
imajo razliCne Solske sisteme, uporabljajo razlicne u¢ne jezike in imajo razlicne usmerjevalne dokumen-
te, so bili analizirani le dokumenti, namenjeni Solam z najbolj razSirjenim ucnim jezikom. Seznam teh
dokumentov so pripravile drzave in je na voljo v Dodatku.

Ob upostevanju dognanj iz raziskav so strokovnjaki, specializirani za bralno pismenost, oblikovali matri-
ko (dosegljiva je na spletni strani Eurydice); dolocili so 9 klju€nih prvin, te so:

1. opisne informacije (npr. Stevilo strani),

2. glavni cilji bralnega pouka,

3. delovni okvir in informacije, ki pomagajo uciteljem pripraviti kurikulum,
4. posluSanje in govorjenje — zgodniji cilji (govorno razumevanje),

5. branje — zgodnii cilji,

6. strategije razumevanja,

7. sodelovalno u€enje ob besedilih,

8. udejstvovanje pri branju,

9. ukrepi za ,Sibke bralce”.

Analiza ni zajela dveh izmed navedenih prvin: ,zgodnijih ciljev pri poslu$anju in govorjenju” in ,Sibkih
bralcev”. Kazalniki za ,zgodnje cilje pri posluSanju in govorjenju” niso dovolj natanno razlikovali med
govornim razumevanjem na splosno (npr. razumevanje navodil) ter govornim razumevanjem v povezavi
z u€enjem pri branju (npr. razumevanje zgodbe, ki jo bere ucitelj). Za analiziranje kazalnikov o ,Sibkih
bralcih” pa iz dokumentov ni bilo mogoc&e zbrati dovolj informacij. Zato je bil vsem nacionalnim enotam
Eurydice poslan vpra$alnik o posebnih pobudah zanje, tako da je analiza o nacionalnih politikah in pro-
gramih za odpravljanje bralnih teZzav prikazana v razdelku 1.4.

42



1. poglavje: Nacini poucevanja branja

Nekatere izmed 9 kljuénih prvin so bile Se podrobneje razclenjene. Tako je bila npr. prvina ,delovni okvir
in informacije, ki pomagajo uciteljem pripraviti kurikulum” raz€lenjena na 4 spremenljivke. Poleg tega je
bil razvit niz kazalnikov za vsako spremenljivko oziroma prvino. Pri prvini ,branje — zgodnii cilji” so za
spremenljivko ,tekoCe branje” 4 kazalniki:

e samostojno branje preprostih stavkov ali preprostega besedila;

e ponavljanje vaje glasnega branja;

e  postopno prehajanje od glasnega branja k tihemu;

e tekoCe branje razli¢nih vrst besedil, brez napak in s primerno intonacijo.

Za analizo pred3olske, primarne in niZje sekundarne ravni izobraZevanja je relevantnih veliko prvin in
spremenljivk. Nekatere spremenljivke pri prvini ,branje — zgodniji cilji” pa, na primer, niso relevantne za
nizjo sekundarno raven, ,strategije bralnega razumevanja” in ,sodelovalno u¢enje ob besedilu” pa ne
za predSolsko.

Triindvajset strokovnjakov z zelo dobrim znanjem jezika posameznega dela uradnih smernic je izpolnilo
matriko (v anglescini) za vsak izobrazevalni sistem. Tako so bili analizirani vsi dokumenti iz 31 drzav
omrezja Eurydice. Izpolnjena matrika kaze, ali so v njih lahko nasli definirane kazalnike. Velikokrat so iz
dokumentov povzeti in navedeni tudi primeri, Ki ilustrirajo posamezni kazalnik. Za izpolnjevanje matrike
je bilo organizirano posebno izobrazevanije, izpeljali so ga specialisti, ki so matriko oblikovali.

Izpolnjene matrike so bile pravzaprav edini vir informacij za analizo kurikulumov; le za podpoglavje o
reformah in raziskavah so bile s posebnim vprasalnikom pri nacionalnih enotah Eurydice pridobljene
dodatne informacije.

1.2.2 Uradne smernice v zvezi z bralno pismenostjo

To podpoglavje navaja informacije o koli€ini in zgradbi uradnih smernic: njihovem Stevilu v vsakem
izobrazevalnem sistemu in obsegu poglavja (Stevilu strani) o uénem jeziku. Nato je prikazan povzetek
ugotovitev nacionalnih raziskav o mnenjih uciteljev in pogledih Sol na obravnavane dokumente, sledi pa
Se pregled najpomembnejsih reform.

Koli¢ina in zgradba uradnih smernic

Uradne smernice imajo vse drzave, in sicer za predsolsko, primarno in nizjo sekundarno raven izo-
braZevanja. V Nemciji jih za predSolsko vzgojo nimajo na zvezni ravni, doloCene pa so na ravni dezel
(Lénder)(?).

Stevilo relevantnih dokumentov se med drzavami pomembno razlikuje; razlogi so razli¢ni, npr. lahko
imajo dokumente lo€eno za posamezne ravni izobrazevanja. V vecini drzav imajo dva dokumenta ali tri.
V Spaniji in Franciji imajo $tiri. Za Spanijo so bili analizirani samo dokumenti centralnih $olskih oblasti.
Cipru. V teh dveh drzavah morajo ucitelji uporabljati u¢benike, ki jin predpiSe centralna Solska oblast;
pri tem nimajo nobene izbire. Tako so priroCniki za ucitelje, prilozeni u¢benikom, hkrati veljavne ura-
dne smernice. Za Belgijo (francosko skupnost) je bil analiziran le dodatek k uredbi o temeljnih klju¢nih

(3)  Tidokumenti niso bili analizirani v porocilu. Seznam teh dokumentov je objavljen na spletni strani:
http://www.bildungsserver.de/zeigen.html?seite=2027
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kompetencah (socles de compétences) za vse ucence, stare od dveh let in pol do Stirinajst let. Vsaka
institucija lahko svobodno pripravi svoje programe, zagotoviti pa mora, da u¢enci dosezejo s predpisi
opredeljene kompetence.

Prav tako je po drzavah v smernicah zelo razli¢no Stevilo strani, ki se izrecno nanasajo na uc¢ni jezik. V
Belgiji (flamski skupnosti), na Ceskem, Slovaskem in Svedskem jih ni veliko (do 10 strani za tri izobra-
Zevalne ravni). Na drugi strani lestvice so Stevilni usmerjevalni dokumenti iz Grcije in Cipra ter Turcije,
ki uénemu jeziku namenjajo po 700 strani. Podrobnosti in obseg kazZejo, kako in koliko centralne Solske
oblasti dolo¢ajo usmeritve za ucitelje ali celo standardizirajo dolo¢ene vidike poucevanja. A informacije
o Stevilu strani so v pomoc¢ le pri ugotovitvah, da so usmerjevalni dokumenti razlini; o vsebini in orga-
nizaciji pa na tej podlagi ni bilo mogocCe pripraviti nobenih sklepov.

Pogledi uciteljev in §ol na uradne smernice

V sedmih drzavah so 3olske oblasti proucevale in zbirale informacije o tem, kako posamezni ugitelji in
Sole gledajo na vsebino uradnih smernic. V ve€ primerih so rezultati usmerjeni na celotni kurikulum, v
nekaterih drzavah pa so pogledi uciteljev in 3ol bolj usmerjeni na dolo¢en vidik kurikuluma, na primer
na bralno pismenost.

Na Irskem so ucitelji primarnih Sol porocali o tezavah pri uporabi dokumentov ministrstva za izobrazeva-
nje in znanost (2005) za poucevanje anglescine. TeZzave so jim povzroc€ala Stiri podrocja iz kurikuluma
(tj. dovzetnost za jezik, zmoznost in stopnja zaupanja pri rabi jezika, razvijanje kognitivnih zmoznosti pri
jeziku ter Custveni in domisljijski razvoj pri jeziku). Kurikulum je bil nato pregledan, &tiri podro&ja so bila
zamenjana s tremi enotami — govorjenje, branje in pisanje. Na Finskem je v raziskavi (Luukka in sod.
2008), ki je zadevala u€ence in ucitelje v 9. letu izobraZevanja, 58 % uciteljev maternega jezika izjavilo,
da nacionalni kurikulum mocno vpliva na opredelitev u¢nih ciljev za u€ence.

V Belgiji (flamski skupnosti) po ugotovitvah iz raziskave, izvedene 2008 (Vlaams Ministerie van On-
derwijs en Vorming 2008), ena tretjina uciteljev in ravnateljev primarnih 8ol meni, da ni dovolj seznanje-
na s procesnimi in kon&nimi cilji primarnega izobraZzevanja. Na Svedskem so v raziskavi, ki je potekala
leta 2007 (Skolverket 2008), ugotovili, da ucitelji menijo, da bi bile lahko uradne smernice jasnejSe,
posebno pri navajanju ciljev za neposredno delo v Soli in pri definiranju meril za dolo¢anje ocene. Nov
kurikulum, veljaven od leta 2011 naprej, vsebuje manj ciljev, ti pa so bolj jasno izrazeni. Se naprej pa,
podobno kot pri prej veljavnem dokumentu, cenijo, da imajo avtonomijo pri naértovanju poucevanja. V
Turciji je pilotna Studija (2006)(®) pokazala, da ugitelji, ki poucujejo uéence od 1. do 6. razreda, ugota-
vljajo nejasnosti v poglavjih, povezanih s preverjanjem in ocenjevanjem znanja.

(®)  http:/learged.meb.gov.tr/earged/subeler/olcme_degerlendirme/dokumanlar/mufredat_degerlendirme/degerlendirme_raporu6/turkce.pdf
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Na Cegkem se izobraZevalni programi, sestavljeni na podlagi nacionalno doloéenega okvirnega iz-
obrazevalnega programa za elementarno izobraZzevanje, postopoma vpeljujejo od leta 2007 naprej;
zaceli so se s prvim letom primarnega in prvim letom niZjega sekundarnega izobrazevanja. Leta 2007
je bila na reprezentativnhem vzorcu 4.000 osnovnih 3ol izvedena raziskava o tem, kako uvajanje novih
programov poteka. Ugotovljeno je bilo, da se je strah uciteljev pri uvajanju sprememb zmanjSal takoj,
ko so Sole zacele programe uvajati. Prednosti novih programov (tj. u¢ne vsebine, timsko sodelovanje
in komunikacija) so $e bolje ocenili v velikih, zasebnih in konfesionalnih $olah (Ustav pro informace ve
vzdeélavéani 2007).

Na Madzarskem je potrjenih 71 okvirnih kurikulumov. Vsak od njih je bil razvit za poseben tip ali usmeri-
tev Sole, in vsi so bili akreditirani pri ministrstvu. Leta 2006 je raziskava o Solski u€inkovitosti proucevala,
koliko 3ol in ugiteljev jih uporablja. Sole imajo namre& moznost, da pouk organizirajo po teh programih,
lahko jih kombinirajo ali pa na njihovi podlagi oblikujejo svoje lokalne kurikulume. Raziskava je poka-
zala, da vec€ kot 60 % 3ol uporablja ve¢ kot en sam kurikularni okvir; skoraj 25 % $Sol uporablja enega,
6 % Sol je prevzelo kurikulum z drugih Sol, 5 % Sol je oblikovalo svoje, 5 % Sol pa za razvijanje svojih
kurikulumov uporablja druge metode (Oktataskutato és Fejleszts Intézet 2006).

Reforme

V zadnijih desetih letih so v vseh drZzavah uradne smernice za ucni jezik tako ali drugace prenovili ali pa
to nameravajo narediti v bliznji prihodnosti. Nekatere reforme so zelo obsezne in niso osredinjene le na
ucni jezik kot uéni predmet, ampak na vse predmete v kurikulumu; druge posebno pozornost namenjajo
ucnemu jeziku in med temi se nekatere posvecajo tudi bralni pismenosti.

Nedavne reforme

V zadnjih desetih letih samo dve drzavi (Bolgarija in Islandija) nista izpeljali nobene reforme, ki bi se po-
vezovala z u¢nim jezikom, ali Se bolj natanéno, z bralno pismenostjo. Ta razdelek se zacenja s kratkim
pregledom obseznejsih reform, v nadaljevanju pa se usmerja posebej na ucni jezik in bralno pismenost.

Na Ceskem, Madzarskem, Poljskem in Slovaskem, kjer potekajo obsezne kurikularne reforme, se $te-
vilne spremembe nanasajo na vegjo avtonomijo $ol. Te $tiri drzave so poleg Estonije, Gréije, Spanije,
Latvije, Litve, Malte, Romunije, Slovenije in Turcije mo¢no spremenile tudi nacine in metode pouceva-
nja. Prenovljeni kurikulumi v Estoniji, Grgiji, Latviji in Sloveniji spodbujajo medpredmetno povezovanje.
Na Ceskem nov kurikulum, sprejet leta 2005 in postopno uvajan v $ole od leta 2007 naprej, med cilje
uvrs€a znanje in spretnosti za zivljenje (klju¢ne kompetence) in pripravo u¢encev za vsakdanje zivljenje.

Litva, Romunija in Zdruzeno kraljestvo (Anglija) so uvedli kurikulum za pred3olsko raven (ISCED 0), ker
ga prej sploh niso imeli. V Lihtenstajnu je bil nov obvezni kurikulum za to raven uveden leta 1999, prej
so imeli le pedagoske smernice.

V Nemdiji so bili leta 2005 za obvezno izobrazevanje uvedeni izobraZevalni standardi, kar je vplivalo
tudi na nove usmeritve v kurikulumih. V Franciji so leta 2006 centralne Solske oblasti sprejele t.i. sku-
pne osnove za znanje in spretnosti (Common Base of Knowledge and Skills). Ta dokument definira 7
kljuénih kompetenc, dobro obvladovanje franco$&ine je na prvem mestu. Leta 2008 so bili posledi¢no
prenovljeni vsi kurikulumi za ISCED 0, 1 in 2; z njimi naj bi vsem u€encem omogocili, da si pridobijo vse
kompetence. Na Norveskem je bila obSirna kurikularna reforma za promocijo znanja izpeljana leta 2006.
Zajela je vse u€ne predmete na primarni in sekundarni ravni.
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V ltaliji so bile reforme izpeljane v letih 2004 in 2007; njihov glavni namen je bil vzpostaviti zvezo med
predsSolsko in primarno ravnjo. Kurikularne reforme leta 2008 v ZdruZenem kraljestvu (Angliji), ki so za-
jele samo sekundarno izobrazevanje, so imele namen zagotoviti ve€ skladnosti in proznosti. V Walesu
je nov kurikulum, uveden 2008, glavno pozornost namenil razvijanju znanja in spretnosti. Na Severnem
Irskem nov kurikulum iz leta 2007 daje poudarek prenosu in ucinkoviti uporabi znanja in spretnosti. Na
Skotskem se nov kurikulum za odlignost (Curriculum for Excellence), potrien leta 2009, $e vpeljuje v
Sole.

Zadnje reforme v Belgiji (flamski skupnosti (2009) in francoski skupnosti (2006)), na Irskem (2005), Ni-
zozemskem (2010), Finskem (2004) in Svedskem (2008) pa se nanasajo prav na uéni jezik.

V Belgiji (francoski skupnosti) je po novem zakonu (2006) za vse uence predpisana dodatna ura pouka
francoscine v prvem letu skupnega prvega obdobja v nizjem sekundarnem izobrazevaniju in dodatna ura
pouka matematike v drugem letu nizjega sekundarnega izobraZevanja. Cilj teh ukrepov je izboljSanje te-
meljnih klju¢nih kompetenc pri vseh u€encih. Na Nizozemskem sta drzavna sekretariata za primarno in
sekundarno izobraZevanje izdala programe za kakovost za obe ravni izobraZevanja. V osrednjem delu
programov je poudarjena skrb za ohranjanje in nadaljnje izboljSanje nacionalne ravni znanja matema-
tike in nizozem3&c¢ine. Po prvih razpravah je aprila 2010 nizozemski parlament potrdil okvir napotkov; ta
natan¢no opisuje jezikovno in matemati¢no znanje in spretnosti, ki naj jih u€enci razvijejo na posamezni
stopnji izobraZevanja (definirane so bile &tiri ravni). Poleg tega so iz okvira razvidna prizadevanja za
kontinuirane u¢ne poti, ki dajejo uéencem moznosti za nadaljnje izpopolnjevanje prejSnjega znanja in
izkudenj v Solskem sistemu. Obc&inske skupnosti namenjajo dodatna sredstva za predSolske izobraze-
valne programe, zato da bi se premagovanje uénih tezav pri otrocih lahko za&elo &im prej. Tudi na Sved-
skem je reforma povezana z u¢nim jezikom (Svedscino) in matematiko; z na novo opredeljenimi cilji in
novimi nacionalnimi preizkusi za 3. leto izobrazevanja naj bi izboljSali spremljanje u¢encevih dosezkov,
kar naj bi omogocilo Se bolj ciljno usmerjene in ucinkovito nacrtovane zgodnje intervencije.

V Belgiji (flamski skupnosti) nov kurikulum dolo€¢a, da je treba pri u€encih izboljSati razumevanje o tem,
kako analizirati jezik in njegovo zgradbo in kako uporabljati jezik v razli¢nih okolis€inah. Na Irskem je
bil kurikulum za angle&¢ino v primarnih Solah prenovljen tako, da so v njem oblikovali Stiri podrocja (do-
vzetnost za jezik, zmoznost in zaupanje pri uporabi jezika, razvijanje kognitivnih zmoznosti pri jeziku ter

predmeta ,materni jezik in knjizevnost”, kar je vplivalo tudi na spremembo uénih ciljev.

V Gr¢iji in na Cipru — tam Sole uporabljajo iste u¢benike kot v Grciji — so bili prenovljeni u€beniki za po-
ucevanje grscine kot u€nega predmeta in z njimi povezani priro¢niki za ucitelje. Dva najpomembnejSa
nova elementa v prenovljenih priro¢nikih sta uvajanje nadpredmetnih metod in analiziranje jezikovnih
pojavov, in sicer v zaporednih modulih, na katere se opira spiralni model izobraZevanja. Kot je bilo Ze
omenjeno, o tem, katere ucbenike morajo ucitelji uporabljati, odlo¢ajo centralne Solske oblasti, zato se
z u€beniki povezani priro¢niki za ucitelje Stejejo za del uradnih smernic.
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V zadnijih desetih letih so bile v trinajstih izobrazevalnih sistemih reforme neposredno povezane z bralno
pismenostjo. Glavni vidiki reform so:

e vegje Stevilo uénih ur za poudevanje branja (Spanija in Madzarska);

e branje kot nadpredmetni cilj (Belgija (nemsko govoreda skupnost), Danska, Spanija, Francija,
Avstrija, Zdruzeno kraljestvo (Severna Irska, Wales in Skotska) in Norveska;

e zgodnje branje na predSolski ravni (Danska, Italija, Avstrija, Portugalska in Zdruzeno kralje-
stvo (Anglija);

e ucCne metode: medsebojna odvisnost med branjem in pisanjem; kakovostno pouéevanje Cr-
kovno-glasovnega klju€a (Francija, Avstrija, ZdruzZeno kraljestvo (Anglija) in Norveska).

V Spaniji in na Madzarskem so centralne $olske oblasti dologile, da se poveéa &as za branje v $oli; v
Spaniji nov zakon o $olstvu (2006) daje vecji poudarek branju, posebno se priporo¢a, naj bo na primarni
ravni vsak dan najmanj 30 minut namenjenih branju. Na Madzarskem je ministrstvo za izobrazevanje
leta 2003 dolocilo, da je treba pou€evanje branja nadaljevati tudi po 4. letu izobraZevanja, tako zdaj uci-
telji pouCujejo bralne spretnosti tudi starejSe u¢ence in jim tako pomagajo, da kot bralci Se napredujejo.

Zadnje reforme v Belgiji (nemsko govoredi skupnosti), na Danskem, v Spaniji, Franciji, Avstriji, Zdruze-
nem kraljestvu (na Severnem Irskem, v Walesu in na Skotskem) in na Norve$kem dajejo vegji poudarek
razvijanju bralne zmoznosti v celotnem kurikulumu. V Belgiji (nem8ko govoreci skupnosti) je v novem
kurikulumu (2008) bralna pismenost nadpredmetna zmoznost, u¢encem mora biti omogoceno, da jo
razvijejo pri vseh uénih predmetih. Bralni pismenosti se pripisuje velik pomen za u€enje; razvijanje bral-
nih spretnosti, tehnik in strategij so za u€ence ucna orodja, s katerimi lahko opravijo razlicne naloge in
reSujejo probleme. Na Danskem se od 2009 naprej pri vseh predmetih v kurikulumu na primarni in nizji
sekundarni ravni uresniéujejo skupni cilji za izbolj$anje uéenéevih bralnih zmoznosti. Tudi v Spaniji je z
zakonom o Solstvu (2006) dolo¢eno, naj se vsi u¢ni predmeti poucujejo tako, da razvijajo bralno razu-
mevanje, spodbujajo interes za branje in dobre bralne navade. V Franciji od leta 2008 novi programi za
primarno in niZjo sekundarno raven zahtevajo od uciteljev vseh uénih predmetov, da poucujejo speci-
ficne jezikovne vidike, Se posebej branje. V Avstriji osrednje smernice, sprejete leta 1999 za primarno
in nizjo sekundarno raven, definirajo bralno pismenost kot temeljno zmoznost za u€enje, zato jo morajo
poucevati pri vseh u¢nih predmetih. UcCiteljem vseh ucnih predmetov se priporo€a, da delajo timsko,
poucujejo bralne spretnosti in strategije na nadpredmetni nacin, in sicer vse ucence, bralce z nizkimi
bralnimi dosezki in odli¢ne bralce. V Zdruzenem kraljestvu (na Severnem Irskem) je od septembra 2007
uveden kroskurikularni predmet komunikacijske zmozZnosti, ki vklju€uje bralno pismenost. Na Skotskem
nov kurikulum za odli¢nost (Curriculum for Excellence) (2007) zahteva od uciteljev, da je razvijanje
bralnih zmoznosti del uénega procesa pri njihovih u¢nih predmetih. Na NorveSkem so z reformo za pro-
mocijo znanja (2006) uvedli v kurikulum pet temeljnih spretnosti, prilagojenih za vsak predmet, in sicer
v primarnem in sekundarnem izobraZevanju; te so: govorjenje, branje, pisanje, numeri¢ne spretnosti in
uporaba digitalnih sredstev.

Na Danskem, v ltaliji, Avstriji, na Portugalskem in v Zdruzenem kraljestvu (Angliji) zadnje reforme spod-
bujajo razvijanje zgodnje zmozZnosti branja na predSolski ravni. Na Danskem je od 2009 ,jezik in nadin
izrazanja” obvezno tematsko podrocje v celotnem kurikulumu. V Italiji (2007) smernice za kurikulum
na predSolski ravni in prvo obdobje primarne ravni dajejo vecji poudarek razvijanju branja. V Avstriji je
od septembra 2010 zadnje leto vrica obvezno za vse otroke; v tem letu imajo otroci moznost, da so
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vklju€eni v razli€ne predSolske bralne dejavnosti, da osvojijo temeljne spretnosti za nadaljnji razvoj na
primarni ravni. V Zdruzenem kraljestvu (Angliji) je v zaklju€kih porocila Rose review (2006), ki se nanasa
na kurikulum na ravneh ISCED 0 in 1, posebej poudarjen pomen pospesSenega razvijanja govorjenja
in poslusanja v tem obdobju; to je osnova za vzpostavljanje povezave glas-Crka, kar je potrebno pri
poucevanju zgodnjih bralnih spretnosti. Na Portugalskem centralne Solske oblasti prav tako dajejo ved;ji
pomen predsolskim dejavnostim za razvijanje bralnih zmoznosti. Dva neobvezna dokumenta (,Razi-
skovanje pisnega jezika” ter ,Jezik in komunikacija”) sta bila izdana leta 2008 z namenom pomagati
uciteljem, kako kurikularne smernice za predSolsko izobraZevanje udejanjati v praksi.

Sole in ugitelji so pri izbiri u&nih metod pri pougevanju vedinoma precej svobodni; v ve& drzavah pa so
v kurikularnih dokumentih kljub temu omenjeni vsaj nekateri SirSi u€ni pristopi. V Franciji se je vlada za-
radi slabih rezultatov v nacionalnih in mednarodnih raziskavah odlocila, da uveljavi nekatere kurikularne
reforme (2002, 2008) za zmanjSanje Stevila 12-letnih uencev z bralnimi tezavami; na primarni ravni so
zdaj ucni cilji natanéneje dolo€eni in zahtevnejsi. Na nizji sekundarni ravni (2008) novi programi pripo-
rocajo raznolike pristope za poucevanje branja in uporabo besedil iz nacionalne kulturne dedis€ine, pa
tudi iz sodobne mladinske knjizevnosti. Na vseh ravneh je razvijanje u€encevih spretnosti za razume-
vanje besedil glavni cilj. V Avstriji sta zdaj v kurikulumu za primarno raven branje in pisanje povezana;
njuna medsebojna odvisnost je mo¢no poudarjena. V ZdruZzenem kraljestvu (Angliji) v poro€ilu Rose
review 2006 moc¢no priporo¢ajo kakovostno poucevanje ¢rkovno-glasovnega klju€a; to naj bo metoda
za poucevanje zgodnjih bralnih spretnosti. Na NorveSkem reforma za promocijo znanja (2006) daje ved;ji
poudarek branju in spoznavanju ¢rk v 1. razredu.

Prihodnje reforme

V enajstih drzavah nacrtujejo nove kurikularne reforme, v nekaterih od njih bodo nacrtovane prenove
neposredno vplivale na ucni jezik kot u€ni predmet ali $e konkretneje — na poucevanje branja.

V Bolgariji, Gréiji, na Irskem, v Latviji in na Finskem so nacrtovane reforme precej splosSne, vklju€ujejo
pa prvine, neposredno povezane z bralno pismenostjo. V Bolgariji bodo razvili nov kurikulum z name-
nom, da zvi$ajo standarde bralne pismenosti; reformo so mo¢no pospesili rezultati pri preizkusih bralne
pismenosti, ki se v zadnjih letih slab3ajo. V Grciji morajo po pilotni fazi vse 3ole uvesti nov kurikulum
na predsolski, primarni in sekundarni ravni v Solskem letu 2012/13. Nov kurikulum za prva dva razreda
primarnega izobrazevanja predpisuje dodatne tedenske ure za branje knjizevnih besedil pri moderni
grscini. Na Irskem Ze vec let poteka splosna kurikularna reforma, novembra 2010 izdana publikacija o
nacionalnem nacrtu za pismenost in numeri€ne spretnosti pa prinasa spremembe prav na teh podrocjih.
Predlogi za kurikularno reformo vkljucujejo: precis¢enje pricakovanih uc¢nih izidov v jezikovnem kuriku-
lumu; povec€anje Stevila u€nih ur za pouc€evanje pismenosti in numeri€nosti v primarnih Solah; preobli-
kovanje kurikuluma za vrtce in zahtevo, da vsi ucitelji na sekundarni ravni prevzamejo odgovornost za
spodbujanje pismenosti.

Z reformo na predsSolski in primarni ravni v Latviji nameravajo izboljSati usklajenost med tema ravnema
izobrazevanja, poudariti na u¢ence usmerjeno poucevanje in u¢enje ter promovirati bralno pismenost in
informacijske spretnosti. Na Finskem ministrstvo za izobrazevanje in kulturo nacrtuje pregledati in po-
praviti sploSne nacionalne cilje, prav tako razporeditev ¢asa za poucevanja kroskurikularnih predmetov
v primarnem in niZjem sekundarnem izobraZevanju. Vsi predmeti v kurikulumu, povezani z jezikovnim
izobrazevanjem, so zdruzeni v skupno predmetno podrocje, poleg tega bo z reformo bolj poudarjena
zgodnja pomog in raznovrstna podpora razli¢nih strokovnjakov u€encem z bralnimi tezavami.
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Raven znanja u¢nega jezika narekuje predloge za reformo tudi v Lihtenstajnu. Vlada je v zadnjem ¢asu
definirala vsebinske standarde za nemsc&ino in matematiko, uvesti pa namerava sistem standardiziranih
preizkusov za ta dva predmeta; prvi bodo izvedeni v Solskem letu 2010/11. Tako si vlada prizadeva zvi-
Sati raven dosezkov po vsej drzavi.

V ltaliji, Romuniji, na Portugalskem, Svedskem in Islandiji so reforme precej splo$ne, tj. ne posebe;j
usmerjene na bralno pismenost. Na Portugalskem so centralne Solske oblasti pravkar objavile na novo
opredeljene pri¢akovane uéne izide; postopno bodo uvedeni v vse Solske kurikulume. Poleg tega bo v
Solskem letu 2011/12 uveden nov kurikulum za portugal$€ino kot u¢ni predmet. Cilji tega so usmerjeni
na posodobljeno jezikoslovno terminologijo, usklajena bo pisna oblika portugal3¢ine, ki je zdaj na Por-
tugalskem in v Braziliji razli¢na.

1.2.3 U¢ni cilji in lestvice dosezkov

Ucni cilji in lestvice dosezkov pomagajo uciteljem, da oblikujejo skladen in napreden Solski kurikulum.

Uc¢ni cilji dolo¢ajo znanje, spretnosti in razumevanije, ki naj bi si jih u€enci razliénih zmoznosti pridobili
do zaklju¢ka izobrazevalne ravni, obdobja ali Solskega leta; pomenijo osnovo za uciteljevo na¢rtovanje
lastnega u€nega nacrta.

Lestvice dosezkov opisujejo razliCne ravni znanja za vsak ucni cilj ali za niz uénih ciljev. To so orodja,
ki jih ucitelji uporabljajo za preverjanje in ocenjevanje u¢entevega znanja v povezavi s predpisanimi
ucnimi cilji. Navadno so pripravljena za formativne namene, tj. za pomo¢ uciteljem (in tudi u¢encem),
pri pridobivanju ustreznih informacij, ki jih potrebuje za poucevanje (ali u¢enje). V nekaterih primerih so
lestvice dosezkov uporabne tudi za to, da se informacije o u¢encevem napredku in dosezkih posredu-
jejo drugim uciteljem, starSem in oblikovalcem politik. Pogosto zajamejo posamezna obdobja ali celo
ravni izobrazevanja, ne navajajo pa vedno, katero raven naj uenec doseze v doloenem Solskem letu.

UcCni cilji in lestvice dosezkov se najbolj razlikujejo po namenu: prvi ucitelje vodijo pri nacrtovanju dela,
druge jim omogocajo preverjanje in ocenjevanje u¢encevega znanja. Oboje pa je tesno povezano, saj
je u€encevo znanje ocenjeno glede na to, kar se predvideva, da se mora nauciti. Tako je oboje mogoce
strniti v enoten delovni okvir.

Za vecino kurikulumov in uradnih smernic v Evropi velja, da vkljuujejo u€ne cilje, ne pa tudi lestvic
dosezkov.

Ucni cilji

Vsi kurikulumi in uradne smernice v Evropi vsebujejo u¢ne cilje, povezane z bralno pismenostjo na
primarni in na nizji sekundarni ravni. Za predsolsko raven pa tri drzave (Avstrija, Slovenija in Finska)
porocajo, da nimajo razvitih u€nih ciljev za bralno pismenost. Razlogi so lahko razli¢ni: nekateri usmer-
jevalni dokumenti dajejo ve€ poudarka uéencevemu osebnostnemu in socialnemu razvoju kot razvoju

pismenosti pri pripravi na primarno Solo, drugi pa izobraZzevanja in uénega napredovanja v uénih ciljin
morda ne formalizirajo.
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Gledano na splosno, evropski kurikulumi opredeljujejo u¢ne cilje za vsako izobrazevalno obdobje. Tra-
janje obdobij se razlikuje po drzavah in med njimi. Na primarni ravni v Spaniji, na primer, traja prvo
obdobje dve leti, na Portugalskem pa $tiri; v vecini drzav pa to obdobje traja dve ali tri leta.

Na predSolski ravni so ucni cilji v kurikulumih definirani za celotno raven, izjema je Latvija, kjer so defini-
rani za vsako starostno skupino. Na primarni ravni osem drZav nima definiranih u€nih ciljev po obdobjih,
v Bolgariji, Franciji, Romuniji in Turciji pa so v uénem programu navedeni cilji za vsako leto oziroma
razred. V Belgiji (flamski skupnosti), Nemciji, na Nizozemskem in Slovaskem so $ir8i ucni cilji posta-
vljeni za zaklju¢ek ravni ISCED 1; te drzave imajo decentralizirane izobrazevalne sisteme in kurikulumi
po Stevilu strani niso obsezni. S to znacilnostjo je mogoce razloziti tudi, zakaj kurikulumi vsebujejo le
SirSe opredeljene uc¢ne cilje. Na nizZji sekundarni ravni je slika e bolj raznolika. Kurikularni dokumenti v
nekaterih drzavah definirajo u¢ne cilje za celotno raven izobrazevanja, v drugih za posamezna obdobja.
V nekaterih drzavah, kot npr. na Danskem, se izobrazevalno obdobje in raven (ISCED 2) ujemata. V
Bolgariji in Franciji so u€ni cilji dolo€eni za vsako leto, tako kot na primarni ravni.

Ce so uéni cilji postavljeni za vsako obdobje ali leto $olanja in ne za vsako izobraZevalno raven, so
pospremljeni z natan¢nejsimi smernicami o tem, kaj naj u¢enci znajo in razumejo na doloceni stopniji.
Posledi¢no uciteljem dajejo ve€ napotkov pri nartovanju o tem, kaj naj poucujejo in kdaj. A &e so u&ni
cilji postavljeni za vsako leto, so lahko preve¢ dolo¢evalni, uciteliem ne omogocajo dovolj proznosti, da
bi prilagodili pouevanje u€encevim potrebam in dinamiki u€enja. Nacelno pa ni mogoc¢e vnaprej do-
logiti, katere smernice so najustrezneje uravnotezene. UpoStevati je treba Se tradicijo izobrazevanja v
posameznih drzavah in druge znacilnosti; oblikovalci politik in strokovnjaki za izobraZevanje pa morajo
poiskati pravo uravnotezenost za svoj sistem. V drzavah, kjer ucitelji redno delajo v timih in jim je pogo-
sto na voljo nadaljnje strokovno izobrazevanje, tudi za pripravo sodobnih in skladnih uénih programov,
morda ni treba postaviti natan¢nih ucnih ciljev za vsako leto; ucitelji lahko proznost izrabijo za to, da
na podlagi SirSe postavljenih ciljev opredelijo u¢ne cilje za svoje u€ence in pri tem upostevajo dinamiko
njihovega ucenja.

V Belgiji (flamski skupnosti) kurikulum na primarni Solski ravni vsebuje Siroko postavljene ucne cilje
za zaklju€ek primarne ravni. U¢ni cilji za nizozem3¢&ino so opredeljeni s Stirimi glavnimi kompetenca-
mi (govorjenje, poslusanje, branje in pisanje). Bralni del ima samo sedem ciljev, ki so razporejeni v tri
skupine(*):

1. Uc&enci so zmozni najti informacijo (procesna raven = opisovanje) v:
o navodilih za razli¢éne aktivnosti, namenjene njim;
o  podatkih v preglednicah in diagramih za javno uporabo;

o  besedilih iz Casopisov ali revij, namenjenih njim.

(*)  Glej vse cilje na http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/primary/primdutch.htm.
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2. Ucenci so zmozni predelati informacije (procesna raven = strukturiranje), ki jih najdejo v:
o  Solskih in u¢nih besedilih, namenjenih njim, in navodilih v Solskih nalogah;
o  zgodbah, otroskih knjigah, dialogih, pesmih, otroSkih revijah in mladinskih enciklopedijah,
namenjenih njim.
3. Ucenci so zmozni proudciti informacije, ki temeljijo na njihovih lastnih mnenjih, ali informacije,
ki temeljijo na drugih virih (procesna raven = evalvacija), ki jih najdejo v:
o razliénih pismih in povabilih, namenjenih njim;
o oglaSevalnih besedilih, ki so neposredno povezana z njihovim svetom.

Francoski kurikulum za primarno izobrazevanje, ki ima opredeljene u¢ne cilje za vsak razred, je po-
drobnejsi. Drugace kot v Belgiji (flamski skupnosti) cilji ne temeljijo na kompetencah, za prvi dve leti so
razdeljeni v Sest skupin: govorjenje, branje, pisanje, besedisCe, slovnica in izgovarjava. V zadnjih treh
letih pa vsebuje osem skupin; prejSnjim Sestim sta dodani Se dve: knjiZevnost in pisanje zgodbe. Vsak
bralni sklop vsebuje od Sest do dvanajst u¢nih ciljev, odvisno od razreda. U¢ni cilji za branje za 1. Solsko
leto(%) so:

e poznati ¢rke abecede po zaporedju;

e razlikovati med ¢rkami in glasovi; poznati razmerje ¢rka-glas za preproste pisne oblike (npr. f,
0) in zapletene pisne oblike (npr. ph; au; eau);

e vedeti, da en zlog sestoji iz ene ali ve¢ zapisanih €rk; vedeti, da je ena beseda sestavljena iz
enega ali vec zlogov; biti zmozen poiskati te elemente (Crke, zloge) v besedi;

e razumeti povezavo med velikimi in malimi tiskanimi ter velikimi in malimi pisanimi ¢rkami;

e  brati znane besede brez tezav;

e pravilno dekodirati neznane besede;

e  brati najbolj vsakdanje besede (j. funkcijske besede) brez tezav;

e glasno brati kratko besedilo z znanimi besedami; govoriti jasno in pravilno in upostevati lo€ila;

e poznati in uporabiti specificno besediS€e v povezavi z besedilom: knjiga, naslovnica, stran,
vrstica, avtor, naslov, besedilo, stavek, beseda, zacetek, konec, oseba, zgodba;

e razloziti, o Cem besedilo govori; najti v besedilu ali ilustracijah odgovore na vprasanja, pove-
zana s prebranim besedilom; obnoviti besedilo s svojimi besedami;

e  poslusati koga, ki bere otroske knjige.

(°)  Glej vse ucne cilje na: http://eduscol.education.fr/pid23391/programmes-ecole-
college.html?pid=23391&page=0&formSubmitted=1&niveau=2&classe=0&discipline=0.
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Lestvice dosezkov

Samo Sest izobrazevalnih sistemov ima v kurikulumu ali uradnih smernicah navedene lestvice dosezkov,
ki jih za preverjanje in ocenjevanje znanja uporabljajo vsi u€itelji v drzavi. V Litvi, Romuniji in ZdruZzenem
kraljestvu (Angliji in Walesu) jih uporabljajo za primarno in nizjo sekundarno raven. Na Nizozemskem
lestvica dosezkov v glavnem velja za nizjo in vi§jo sekundarno raven izobraZevanja, saj se pri¢akuje, da
je prva raven dosezkov na lestvici dosezena ob koncu primarnega izobrazevanja. In na Portugalskem
jo uporabljajo le za primarno raven.

Prikazani primeri lestvic doseZkov so vzeti iz angleskih in litovskih usmerjevalnih dokumentov. Vsi trije
kazejo skupne znacilnosti lestvic kot orodja za preverjanje in ocenjevanje uéencevega znanja. Vendar,
raznolikost oblik ilustrira, kako se enotna zasnova lahko razli€no prevede v dejanske instrumente.

V Zdruzenem kraljestvu (Angliji) je kurikulum za angleki jezik sestavljen iz izobrazevalnega programa
in doseganja ciljev. Program dolo¢a, kaj naj se ucenci pri anglescini ucijo na klju¢nih stopnjah 1, 2, 3
in 4; predstavlja osnovo za pripravo uénih nacrtov. Tri lestvice dosezkov so dolo ili za tri Siroke cilje
programa, ki naj jih u€enci usvoijijo: govorjenje in poslusanje, branje in pisanje. Vsaka lestvica vsebuje
osem ravni dosezkov, ki opisujejo priCakovano znanje, spretnosti in razumevanje u€encey, starih od pet
do Stirinajst let. Deveta raven je namenjena izjemnim dosezkom ucéenca. Ucenec naj bi vsaki dve leti
napredoval z ene ravni na drugo.

Primeri opisnikov za prve tri ravni pri ciljih branja v angleSkem kurikulumu(®).

e 1. raven: ,UCenci prepoznajo znane besede v preprostem besedilu. Uporabljajo svoje znanje
0 povezavi med glasovi in simboli (sound-symbol) pri branju besed in opomenjanju besed pri
glasnem braniju. Pri teh dejavnostih v€asih potrebujejo pomog. I1zraZajo svoje odzive na pesmi,
zgodbe in neumetnostna besedila.”

e 2. raven: ,UcencCevo branje preprostih besedil kaze razumevanje in je ve€inoma natan¢no.
Uc€enci izraZajo mnenja o glavnih dogodkih ali idejah v zgodbah, pesmih in neumetnostnih be-
sedilih. Uporabljajo vec kot eno strategijo — kot so glasovna, grafi€na, stav€na in okolis€inska
— pri branju in opomenjanju neznanih besed.”

e 3.raven: ,Ucenci berejo razlicna besedila tekoCe in natancno. Berejo samostojno, uporabljajo
strategije za opomenjanje besed. V odzivih na umetnostna in neumetnostna besedila na raz-
licne nacine pokazejo razumevanje glavnih prvin. Uporabljajo svoje znanje abecede in iSCejo
tehnike za umestitev doloCenega vira ali za iskanje informacij.”

Ti opisniki za ravni natanéno kaZejo pri¢akovani napredek. Vsebujejo klju€ne vidike u€enja branja, kot
S0: razvijanje prepoznavanja besed; uporaba grafo-fonemske skladnosti; razvijanje tekoCega branja in
strategij razumevanja (glej poglavje Pouk branja). Na 1. ravni naj bodo u€enci zmozni brati besede in
jih opomenjati. Na 2. ravni se od njih pri¢akuje, da znajo brati ne le besede, ampak preprosta besedila;
pokaZejo tudi razumevanje, njihovo branje pa je ve€inoma natan¢no. Na 3. ravni u€enci berejo vrsto
razlinih besedil tekoCe in natanéno. Berejo samostojno, kar se na 1. ravni od njih ni pri¢akovalo; sicer
pa na tej ravni lahko prosijo za kako pomo¢€. Pri€akovano u€enéevo napredovanje je na enak nacin
opisano pri uporabi bralnih tehnik in odgovorih na vpra$anja o besedilih.

(®)  Vse opisane ravni glej na http://curriculum.qca.org.uk/index.aspx.
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Litovski kurikulum prav tako vsebuje ucne cilje in lestvice dosezkov, definirane za vsako obdobje. V
poglavju, namenjenem preverjanju in ocenjevanju znanja, opisuje tri ravni znanja za posamezne u¢ne
cilje. Prikazani trinivojski opisniki se nanasajo na eno obdobje, v kurikulumu pa so podobni opisniki za
vsako izmed njih. Poimenovanje za prvo raven znanja je zadovoljivo, za drugo povprecno in tretjo visje.

Opisniki za ravni znanja za prvo obdobje glede na u¢ni cilj ,I1zvajanje bralnih postopkov: brati stavke,
besede, zloge, razumeti, kaj kdo bere”, so razdeljeni na tri ravni:

e zadovoljivo — u€enec bere besede ali stavke s predpripravo ali z uciteljevo pomocjo in odgo-
vori na nekatera vpra$anja, povezana z vsebino;

e srednje — ucenec bere stavke in odgovori na vprasanja o vsebini;

e visje — uCenec bere besedilo tekoCe, s primerno intonacijo, in odgovori na vprasanja.

1.2.4 Pouk branja

V tej analizi je pouk branja shemati¢no razporejen na tri razseznosti:
e razvijanje spretnosti porajajoce se pismenosti (npr. fonolo$ko in znakovno zavedanje);

e osnovni pouk branja (usmerjen na prepoznavanje besed, uporabo grafo-fonemske skladnosti
in tekoCe branje) in

e poucevanje strategij bralnega razumevanja (definicije glej v nadaljevanju).

Na nizji sekundarni ravni izobraZzevanja je lahko pouk branja usmerjen tudi na pou€evanje specificne
predmetne pismenosti, skupaj z dopolnjevanjem ucencevega znanja strokovnega besedis¢a; vendar
ta razsezZnost v Studiji ni zajeta. Zaradi izvedljivosti Studije analize kurikulumov niso bile raz8irjene na
smernice oziroma didakti¢na priporocila vseh u¢nih predmetov in na vse ucitelje, ampak obravnavajo le
tiste za uditelje, ki pou&ujejo ucni jezik.

To podpoglavje raziskuje, kako so tri razseznosti pouka branja zajete v uradnih smernicah od predsol-
ske do nizje sekundarne ravni. Kot je jasno razvidno Ze iz poglavja s pregledom literature, se pri pouce-
vanju in uenju vse tri tesno prepletajo.

Kazalniki za vsako razseznost bralnega pouka so podrobno navedeni v nadaljevanju; v uradnih smerni-
cah imajo lahko obliko u&nih ciljev, u€nih vsebin ali u¢nih dejavnosti.

Hiter pregled uradnih smernic nakazuje, da so pri umesc¢anju teh treh razseznosti branja med drzavami
velike razlike. V vecini drzav so cilji za vsako izmed treh razseznosti bralnega pouka navedeni relativho
podobno, lahko pa bolj ali manj podrobno. Dokumenti na Irskem, v Gr&iji, Spaniji, Luksemburgu, Slo-
veniji, na Finskem, v Zdruzenem kraljestvu (Angliji in na Severnem Irskem) in Turciji so najpodrobne;jsi,
in sicer najmanj pri dveh izmed treh razseznostih bralnega pouka. Na nasprotni strani sta Slovaska (za
primarno in nizjo sekundarno raven) in Svedska, kjer so uéni cilji, povezani z bralnim poukom, dosti
krajsi in jedrnatej$i. Na Svedskem dokumenti dologajo splo$no usmeritev za vsak predmet in cilje, ki naj
jih u€enci dosezZejo. Nato cilje in nacine, kako naj jih u€¢enci dosezejo, podrobno opredelijo ucitelji — pri
tem za noben predmet ni nikakr$nih nacionalnih smernic. Na Slovaskem imajo za primarno in nizje se-
kundarno izobraZevanije le Siroko opredeljene u¢ne cilje, ki naj jih u¢enci doseZejo na koncu posamezne
izobrazevalne ravni.
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Tudi v Belgiji (francoski in flamski skupnost) in na Nizozemskem analizirani osrednji usmerjevalni do-
kumenti kaZejo, da so cilji za porajajo¢o se pismenost in osnovni bralni pouk kratki in jedrnati, razirjeni
in podrobni pa so za poucevanje strategij bralnega razumevanja. V teh treh primerih so ucni cilji obliko-
vani za celotno primarno raven (v flamski skupnosti v Belgiji in na Nizozemskem) ali za obdobje od 1.
razreda predSolskega izobrazevanja do 8. razreda obveznega izobrazevanja (v francoski skupnosti v
Belgiji); tako si lahko razlagamo, zakaj u¢ni cilji ne omenjajo poprejSnje porajajoe se pismenosti oziro-
ma osnovnih bralnih spretnosti.

Zmoznosti porajajote se pismenosti

Za vzpostavljanje temeljev za u€enje branja je treba ob razlicnih dejavnostih razvijati otrokovo pora-
jajoCo se pismenost; ni nujno, da so med dejavnostmi tudi take za dekodiranje pisnih besedil. K temu
pripomore razvijanje fonoloSkega zavedanja pri otrocih (tj. zmoznosti razdeliti govorjene besede na gla-
sovne enote, kot so zlogi in fonemi). Druga pomembna prvina je razvijanje u¢enceve miselne zasnove
in znanja o znakih, kar jim pomaga pri snovanju pisanja kot preslikavi govorjenega jezika; ta prvina se
imenuje tudi ,znakovno zavedanje”.

Ugotovitve kazZejo, da razvijanje porajajoCe se pismenosti v zgodnijih letih pospesSi otrokov prihodnji
bralni razvoj (Tafa 2008). Kurikulumi za predSolsko raven skoraj v vseh drzavah vklju€ujejo u¢ne cilje
ali u¢ne vsebine v povezavi s kazalniki, izbranimi za uveljavljanje fonoloSkega znanja in znakovnega
zavedanja(’) (glej sliko 1.1). Izjema so osrednje uradne smernice v Belgiji (francoski skupnosti) in na
Nizozemskem, v katerih fonologko zavedanje sploh ni omenjeno, znakovno pa je komaj zaznavno. Se
vel, nekateri dokumenti za predSolsko raven sploh ne omenjajo kazalnikov, ki zadevajo znakovno za-
vedanje (Estonija in Madzarska).

Velika vecina drzav pa ob u¢nih ciljih za primarno raven izobrazevanja vseskozi navaja dejavnosti, po-
vezane z znakovnim zavedanjem in fonolodkim znanjem. Dokumenti za to raven v Bolgariji, Franciji, Ita-
liji, na Finskem, v Lihtenstajnu in Turciji kazalnikov, povezanih z dejavnostmi za razvijanje fonoloSkega
zavedanja, kot so igranje z jezikom ali prepoznavanje glasov v govoru, ne vsebujejo vec. Pac pa, razen
tistih iz Lihtenstajna, vsi omenjajo poucevanje skladnosti med glasovi in besedami; mogoce je, da so ob
tem misljene tudi dejavnosti za fonolosko zavedanije.

Pomen razvijanja porajajoCe se pismenosti se med drzavami razlikuje; zelo obsezno je prikazan v na-
cionalnih predsolskih oziroma primarnih kurikulumih v 13 drzavah(?). Usmerjevalni dokumenti teh drzav
vsebujejo najmanj &tiri od Sestih razli¢nih kazalnikov za znakovno zavedanje, o fonoloSkem zavedanju
pa najdemo dva ali tri izmed treh izbranih kazalnikov.

()  Danski usmerjevalni dokument za predSolsko raven (predpis o pou¢evanju v predSolskih razredih) v teh analizah ni
upostevan.

()  Gréija, Irska, Spanija, Francija, Luksemburg, Malta, Portugalska, Romunija, Slovenija, Finska, ZdruZeno kraljestvo (Anglija,
Wales, Severna Irska), Islandija in Turcija.
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@ ¢+ Sjika 1.1: Spretnosti pri porajajoci se pismenosti v uradnih smernicah, pred$olsko in primarno
izobrazevanje, 2009/10
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Vir: Eurydice

Posebni pojasnili

Danska: Uradne smernice za predSolsko raven, tj. predpis o pou€evanju v predSolski razredih v zvezi z bralnimi spretnostmi, na
tej sliki niso upostevane.
Luksemburg: Nacionalna enota Eurydice podatkov ni pregledala.

XX J

Osnovni pouk branja

Osnovni pouk branja je usmerjen na razvijanje prepoznavanja besed, uporabo grafo-fonemske
skladnosti(®) (ali znanje ¢rkovno-glasovnega klju¢a) in na tekoc€e branje. Kot je bilo omenjeno, je to lah-
ko podprto z dobro fonolosko ozavesS€enostjo. Vse te prvine osnovnega pouka branja imajo pomembno
vlogo pri u€enju branja, kot tudi pri napredovanju k ,branju za u€enje”.

Kot kaze slika 1.2, velika vecina kurikulumov ponuja najmanj dva razli¢na kazalnika, povezana bodisi s
prepoznavanjem besed, teko&im branjem ali znanjem grafo-fonemske skladnosti. Najbolj obsezen opis
osnovnega pouka branja lahko najdemo na Irskem, v Gr&iji, Spaniji, na Cipru, v Luksemburgu, Romuniji
in Sloveniji. Ti kurikulumi vklju€ujejo od 4 do 6 razli¢nih kazalnikov za prepoznavanje besed in poznava-
nje fonemov ter najmanj 3 kazalnike za tekocCe branje.

(°)  Grafo-fonemska skladnost je povezava simbol-glas, ki se uporablja pri dekodiranju besed. Osnovna povezanost simbol-
glas (povezanost ¢rka-glas, zdruzevanje ¢rk pri oblikovanju besed) se poucuje zlasti pri zgodnjem pouku. Visja raven pouka
vklju€uje pouk zlogovanja in uporabo predpon in pripon.
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@ ¢ ¢+ Sjika 1.2: Osnovne bralne spretnosti v uradnih smernicah, pred$olsko in primarno izobrazevanje, 2009/10
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Posebna pojasnila

Danska: Uradne smernice za predSolsko raven, tj. predpis o poucevanju v pred$olski razredih v zvezi z bralnimi spretnostmi, na
tej sliki niso upostevane.
Luksemburg in Malta: Nacionalna enota Eurydice podatkov ni pregledala.

XX

Osnovni pouk branja s pouéevanjem prepoznavanja besed oziroma povezovanja ¢rk in glasov, se po-
gosto za€ne na predSolski ravni, v Italiji in na Finskem pa se za¢ne v primarnih 3olah. Tako je tudi na
Malti; le otroci, za katere menijo, da so na to ze pripravljeni, proti koncu predSolskega izobrazevanja
lahko piSejo preproste Crke ali besede.
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Kot je bilo redeno, v Belgiji (francoski in flamski skupnosti) na Nizozemskem, Slovagkem in Svedskem
smernice za primarno raven komaj omenjajo prvine osnovnega bralnega pouka, vseeno pa vsi vsebu-
jejo cilje, ki implicitno ali eksplicitno zahtevajo od u€encev, da obvladajo osnovne bralne spretnosti; v
dokumentih na Svedskem je na primer v splosnih ciljih zahteva, naj bodo uéenci v primarnem izobraze-
vanju zmozni tekoCe brati edalje zahtevnejSa besedila.

Kar zadeva kontinuiteto poucevanja osnovnih bralnih spretnosti v primarnem izobrazevaniju, so si ku-
rikularni dokumenti v evropskih drzavah podobni, vsaj glede prepoznavanja besed in tekoCega branja.
V tej primerjavi so bili obravnavani samo kurikulumi iz drzav, kjer so uéni cilji opredeljeni za vsako
izobrazevalno obdobje ali razred v primarnem izobrazevanju (glej poglavje 1.2.3). V vecini teh drzav
je o€itno, da sta prepoznavanje besed in razvijanje tekoCega branja poudarjeni v celothem primarnem
izobrazevanju. Samo v Latviji cilji, povezani z razvijanjem tekoCega branja, niso navedeni na zacetku,
ampak pozneje v srednjih letih primarnega izobrazevanja.

Glede pouka fonetike je situacija Se bolj raznolika. Drzave ali regije, kjer so ucni cilji opredeljeni za vsa-
ko izobraZevalno obdobje ali razred, so za poucevanje fonetike sprejele dva glavna nacina (glej sliko
1.3). Dokumenti v priblizno dveh tretjinah teh drzav ali regij dolo¢ajo, naj se ta pouk nadaljuje do konca
primarnega izobrazevanja. V preostalih drzavah('°) se poucevanje fonetike konc¢a prej, navadno proti
sredini primarnega izobrazevanja, tj. takrat, ko so u¢enci stari od 7 do 10 let. V Belgiji (francoski skupno-
sti) in na Islandiji v analiziranih dokumentih za primarno raven ta pouk ni omenjen.

Ko vodilni dokumenti priporo¢ajo nadaljevanje poucevanja fonetike v celotnem primarnem izobrazeva-
nju, se smernice lahko nana$ajo na osnovno znanje, lahko pa na vi§je ravni znanja. Na primer primarni
Solski kurikulum za angleS&ino na Irskem vsebuje Stevilne vsebinske cilje, povezane z razvijanjem po-
vezave glas-Crka, in sicer skozi celotno primarno raven. Poudarki se za¢nejo s pou€evanjem osnovnih
spretnosti, med katere za otroke v zaCetnih razredih spada poimenovanije in oblikovanje ¢rk abecede in
prepoznavanje nekaterih povezav ¢rka-glas. Od 6. leta starosti naprej je poudarek na povezavah med
¢rko in glasom za prepoznavanje neznanih preprostih besed. PoznejSi pouk vkljuuje zlogovanje in
uporabo korenov besed, predpon in pripon. Odli¢no znanje udejanjanja pravil pri branju lahko dosezejo
v zadnjih dveh letih primarnega izobraZevanja.

Kot je bilo opisano v pregledu literature, uenci, ki se ucijo brati v jezikih z zapleteno pisavo in zlogovno
zgradbo, potrebujejo ve€ €asa za uc€enje in osvajanje grafemsko-fonemske skladnosti, kot tisti, ki se
ucijo branja v jezikih z doslednimi pravopisnimi pravili (Seymour in sod. 2003). Torej je za jezike s za-
pleteno pravopisno in zlogovno zgradbo e bolj priporodljivo, da se pou€evanje povezave glas-¢rka ne
kon&a prezgodaj. Dejstvo je, da v vseh drzavah s pravopisno zapletenimi jeziki — in v katerih kurikulum
zajema osnovne bralne spretnosti — tj. na Danskem, Irskem, v Franciji, na Portugalskem in v Zdruzenem
kraljestvu, smernice priporo€ajo, naj se pouk ¢rkovno-glasovnega klju¢a izvaja v vseh obdobjih oziroma
letih primarnega izobrazevanja.

Osrednje smernice se razlikujejo tudi po nacinu, kako je v njih izrazeno poucevanje grafemsko-fonem-
ske skladnosti. Velika vecina(") izrecno omenja u¢enceve zmoznosti pri vzpostavljanju povezave med
glasovi v besedah in ¢rkami. Le osrednji kurikulumi v Belgiji (nem8ko govoreCi skupnosti), Nemdiji in

(")  Bolgarija, Estonja, Grcija, Italija, Madzarska, Malta, Avstrija, Romunija, Slovenija, Finska in Norveska.

(") Razen v petih drzavah ali regijah, kjer se dovkumenti komaj dotikajo osnovnega pouka branja: Belgiji (francoski in flamski
skupnosti), na Nizozemskem, Slovaskem in Svedskem.
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LihtenStajnu te povezanosti ne navajajo neposredno; vsi priporoCajo dejavnosti, povezane z razvijanjem
u¢enlevega znanja grafemov ter risanja ¢rk in besed, ne poudarjajo pa u¢enfeve zmoznosti, da bi ¢rke
ali skupino ¢rk povezovali z glasovi. To mogoce odseva zeljo politike, ki bi se rada izognila prepodrob-
nemu predpisovanju u¢nih metod. V Nemdiji pa je izrecne napotke za pouk o povezanosti ¢rka-glas
mogoce najti v kurikulumih na dezelni ravni.

@ ¢ ¢+ gjika 1.3: Kontinuiteta pou¢evanja povezave glas-érka v primarnem izobrazevanju, doloéena v uradnih
smernicah, 2009/10

Pouk povezave glas-Crka v zaCetnem
obdobju primarnega izobrazevanja

Pouk povezave glas-Crka se kon¢a po prvem
ali sredi obdobja primarnega izobrazevanja.

Pouk povezave glas-Crka ni omenjen
D oziroma primarno izobraZevanje ni
razdeljeno na obdobja.

Vir: Eurydice

Pojasnilo

Kontinuiteta pouka povezave glas-Crka v primarnem izobrazevaniju je bila analizirana samo za drzave, kjer so ucni cilji opredeljeni
za vsako izobrazevalno obdobje ali razred. Za podrobnejSe informacije o drzavah, ki spadajo v tretjo skupino (pouk povezave
glas-Crka ni omenjen oziroma primarno izobraZzevanje ni razdeljeno na obdobja) glej poglavje 1.2.3 o uénih ciljih.

Posebno pojasnilo

Luksemburg: Nacionalna enota Eurydice podatkov ni pregledala.

Strategije bralnega razumevanja

V pregledu literature je bilo ugotovljeno (glej poglavje 1.1), da je bralno razumevanje lazje, ¢e ucenci
obvladajo prepoznavanje besed in dobro tekoCe berejo; vendar ta dva pogoja nista dovolj za uspesno
razumevanje besedil. Povzemanje in oblikovanje pomena iz pisnega besedila vklju€uje tako jezikovne
kot kognitivne procese, ki se med branjem vzajemno prepletajo. Kognitivni procesi se povezujejo z ni-
zom strategij za razumevanje. Ze v pregledu literature je bilo poudarjeno, da prav pougevanje strategij
za razumevanje pri u€encih z razlicnimi ravnhmi zmoznosti lahko izboljSa bralno razumevanje. Zadnji
rezultati raziskave PISA kazejo, da so ucenci, ki zelo dobro obvladajo strategije bralnega razumevanja,
dosti boljSi bralci kot tisti, ki jih ne. Uenci, ki zavestno uporabljajo ucinkovite strategije pri povzemanju
besedil in si med branjem z njimi pomagajo pri preverjanju, ali so besedilo pravilno razumeli, na lestvici
bralnih dosezkov dosegajo boljSe rezultate, kot tisti, ki jih ne (OECD 2010d).
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Poucevanje strategij bralnega razumevanja bi moralo biti del bralnega pouka skozi celo obdobje obve-
znega izobrazevanja. Res je namre€, da poucevanje bralnih spretnosti po zaporednem modelu (najprej
pridobitev osnovnih bralnih spretnosti, Sele nato strategije za razumevanje) pri u¢encih ne povecuje
motivacije za branje niti jim ne pomaga pri tem, ko se oblikujejo kot bralci. Prav tako je zelo pomembno,
da se poucevanje bralnega razumevanja nadaljuje tudi po kon€ani primarni ravni.

Treba je omeniti, da ima Ze predSolska raven pomembno vilogo pri postavitvi temeljev za poznejSe pou-
Cevanje bralnega razumevanija, in sicer pri dejavnostih, usmerjenih na razumevanje besedil, ki jih ucitelj
bere na glas. Kot je bilo Ze pojasnjeno v poglavju o metodologiji (glej poglavje 1.2.1), pa informacije o
govornem razumevaniju, zbrane iz uradnih smernic, niso bile dovolj zanesljive, da bi jih vkljucili v analize.

Zato da bilo mogoce oceniti, koliko pozornosti je namenjene poucevanju strategij za bralno razumeva-
nje v nacionalnih kurikulumih za primarno in nizjo sekundarno izobrazevanje, smo predvidene procese
(ali strategije) razvrstili v skupine.

e Oblikovanje sklepov ali interpretacij med branjem besedil in graficnih podatkov: lus€enje
pomena za dobesednim pomenom; postavljanje vprasanj in odgovorov o besedilu, oblikova-
nje sklepov iz besedila; oblikovanje povezav med besedilom in slikami.

e Povzemanje besedila in selektivho usmerjanje na najpomembnejsSe informacije: prepo-
znavanje glavnih idej, ki se v besedilu razlikujejo od drugotnih; oblikovanje zgradbe z vme-
snimi naslovi; prepoznavanje glavnih oseb, dogodkov ali drugih elementov v knjizevnih delih.

e Povezave med razlicnimi deli besedila: uporaba organizacijskih znacilnosti besedila (na-
slovi, vsebinska poglavja, kazalo) za iskanje informacij; postavljanje in preizkusanje hipotez o
vsebini ali zanru; prepoznavanje znacilnosti zgradbe (uvod, glavni deli, konec, pripovedni del,
dialog itd.); prepoznavanje kronoloSkega zaporedja dogodkov v knjizevnih besedilih.

e Uporaba prejSnjega znanja in izkuSenj: povezovanje pisnih besedil z osebno izkusnjo, s
kulturo in znanjem, in sicer pred branjem, med njim in po njem.

e Preverjanje, spremljanje in nadzorovanje lastnega razumevanja: razjasnjevanje besed in
posameznih delov, Ki niso takoj razumljivi; postavljanje vprasanj in uporaba referencnih orodij;
ponovno branje nejasnih delov; obnavljanje dela besedila s svojimi besedami.

e Oblikovanje vizualnih predstavitev: graficna predstavitev pisne vsebine; osvetlitev posame-
znih korakov v besedilu z diagrami; prevajanje pisnih besedil v grafe, preglednice, mreze ali
v bolj literarni kontekst; domisljijska predstava o kraju in prostoru dogodkov iz (dramske) igre.

Poleg tega sta bila raziskana dva dodatna kazalnika — navedba oziroma definicija koncepta strategij za
bralno razumevanje in kakrsni koli napotki u¢encem za premislek o prebranem.
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@ ¢+ Sjika 1.4: Strategije bralnega razumevanja v uradnih smernicah, primarno in niZje sekundarno
izobrazevanje, 2009/10
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Posebna pojasnila

Luksemburg in Malta: Nacionalna enota Eurydice podatkov ni pregledala.
Romunija: Za nizje sekundarno izobrazevanje so bile upoStevane samo smernice, ki se nanasajo na prve stiri razrede Gimnaziu
(10—14-letni u€enci).

XX 2

Vse drzave navajajo cilje za bralno razumevanje v primarnem in nizjem sekundarnem izobrazevaniju;
velika vecina kurikulumov v posebnih razdelkih omenja strategije za bralno razumevanje. Za pouceva-
nje strategij bralnega razumevanja priblizno v dveh tretjinah drzav ali pokrajin uradni dokumenti upora-
bljajo sploSne, krovne oziroma zelo razlicne izraze. Na Nizozemskem, na primer, se najpomembnejsi
cilji sekundarnega izobraZevanja imenujejo ,strategije za pridobivanje informacij iz pisnih besedil”, por-
tugalski kurikulum za osnovno izobrazevanje omenja ,strategije za oblikovanje pomenov”, na Finskem
in v Zdruzenem kraljestvu (Angliji), pa je iz uradnih smernic razvidno poucevanje ,strategij za boljSe
razumevanje besedila”. Samo danski kurikulum ponuja natan¢no in izErpno definicijo o strategijah bral-
nega razumevanja:

,Strategija bralnega razumevanja je umska dejavnost bralca; njen namen je razumevanje besedila pred branjem, med njim
in po njem. Dobri bralci pri branju besedila nezavedno uporabljajo vrsto strategij za bralno razumevanje. Mednje spadajo
aktiviranje poprejSnjega znanja, postavljanje vprasanj o besedilu, poznavanje vrste besedila, vse za lazje razumevanje
jezikovne zgradbe besedila in sklepanje o njem. Sibki bralci imajo zelo kratek seznam strategij za bralno razumevanje in
pogosto berejo besedilo naprej, Ceprav ga ne razumejo.” (Splosni cilji za dans¢ino 2009, str. 38).
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1. poglavje: Nacini poucevanja branja

Danski kurikulum navaja tudi, da pri ustreznem poucevanju lahko uporaba strategij bralnega razumeva-
nja vpliva na izboljSanje bralnih zmoznosti pri obojih, dobrih in Sibkih bralcih.

Vsi nacionalni kurikulumi za bralno razumevanje navajajo od ene do Sest strategij; prikazane so na sliki
1.4. 1zjema je Slovaska, kjer nacionalni kurikulum ne omenja nobenega postopka za izboljSanje bralne-
ga razumevanja. Stevilo strategij bralnega razumevanja je precej skopo tudi v kurikularnih dokumentih
v Bolgariji, Latviji, na Svedskem in Islandiji; za posamezno raven izobraZevanja omenjajo najve¢ dva
razlicna postopka za izboljSanje bralnega razumevanja.

Omejeno Stevilo strategij za razumevanje, omenjeno v uradnih smernicah, je lahko povezano z razli¢-
nimi praksami, o katerih poro&ajo v raziskavi PIRLS 2006 (glej Mullis in sod. 2007, str. 217). Na Sved-
skem in Islandiji, na primer, so u€enci dobili naloge za bralno razumevanje manj pogosto kot v vecCini
evropskih drzav. Tako je bilo tudi v Avstriji, tam so bili standardi, povezani z razvijanjem u¢enCevega
razumevanja branja ob koncu 4. in 8. razreda vpeljani po letu 2006, tj. januarja 2009. V Islandiji samo 40
% uciteljev, ki pouCujejo 4. razred, poro€a, da so ucenci najmanj enkrat tedensko dobili nalogo ,prepo-
znaj glavni namen prebranega besedila” in da skoraj nikoli (1 %) od u€encev ne priCakujejo, da opisejo
slog besedila ali njegovo zgradbo. Na Svedskem se je le okrog 19 % u&encev najmanj enkrat tedensko
ukvarjalo s predvidevanjem in samo 5 % ucencev z opisom sloga besedila ali njegove zgradbe. Zdi se,
da so v nekaterih izmed teh drZav Siroko uporabljene le strategije za povzemanje vsebine besedil; tako
je v Avstriji in na Svedskem od 80 % do 90 % u&encev najmanj enkrat tedensko dobilo nalogo, naj ,ra-
zlozZijo ali zagovarjajo svoje razumevanje tega, kar so prebrali”.

Zdi pa se, da so v dveh drugih drzavah (Bolgariji in Latviji), kjer je v uradnih smernicah omenjenih le
nekaj strategij za bralno razumevanje, v praksi naloge za bralno razumevanje uporabljene zelo pogosto.
V Bolgariji, denimo, imajo vsi u€enci 4. razreda (100 %) ucitelje, ki so porocali, da u€enci najmanj enkrat
tedensko dobijo nalogo, naj ,razlozijo ali zagovarjajo svoje razumevanje tega, kar so prebrali®, ali ,,pre-
poznajo glavni namen prebranega besedila” ter ,posplosujejo in oblikujejo sklepe” (prav tam).

Ti podatki kazejo na razli€no uporabo kurikulumov v evropskih drzavah. V Avstriji in dveh, prej navede-
nih nordijskih drZzavah so bile strategije za bralno razumevanje manj pogosto omenjene v kurikulumih
in manj pogosto uporabljene pri uciteljih. V drugih drzavah uditelji pri vsakdanjem delu poucujejo zelo
razlicne strategije bralnega razumevanja, Ceprav nekatere od njih v kurikulumu sploh niso omenjene.

V pregledu literature je bilo poudarjeno, da je pou€evanje bralnega razumevanja ucinkovitejSe, Ce se
kombinirano uporabljajo razli¢ne strategije. Kurikulumi za primarno raven v 12 drzavah('?) za u¢encevo
bralno razumevanje ponujajo dolg niz razli¢nih strategij (pet ali Sest). Podoben niz strategij za nizjo
sekundarno raven navajajo samo smernice v Belgiji (francoski skupnosti), na Danskem, v Spaniji, Slo-
veniji in Lihtenstajnu. V vecini drzav, ki so bile analizirane v tej Studiji in pri katerih uradne smernice za
primarno raven omenjajo najmanj tri izmed Sestih kljuCnih strategij za bralno razumevanje, se Stevilo
razli¢nih strategij na niZji sekundarni ravni zmanjSa. Kr€enje strategij za bralno razumevanje je najbolj
opazno v smernicah Francije, Romunije, Zdruzenega kraljestva (Anglije in Severne Irske), Norveske in
Turcije. V teh drzavah smernice za nizjo sekundarno raven omenjajo samo po dve strategiji bralnega
razumevanja (tj. ,oblikovanje sklepov”, ,povzemanje besedil ali povezovanje razli¢nih delov besedil”),
za primarno raven pa navajajo od stiri do Sest strategij.

() Belgija (francoska in nemsko govoreda skupnost), Danska, Irska, Spanij, Luksemburg, Nizozemska, Slovenija, Finska,
Zdruzeno kraljestvo (Anglija in Severna Irska), Lihtenstajn, Norveska in Turcija.
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V uradnih smernicah za primarno in nizjo sekundarno raven so bile prepoznane razli¢ne strategije; dve
izmed najpogosteje omenjenih sta bili ,oblikovanje sklepov” in ,povzemanje besedila”, sledi pa ,povezo-
vanje razli¢nih delov besedila”. Manj pogosto sta bili zastopani ,uporaba poprejSnjega znanja” in ,samo-
spremljanje in nadzorovanje razumevanja”; vsaka je bila zastopana priblizno v polovici drzav. Najmanj
zastopana je strategija ,oblikovanje vizualnih predstavitev”, saj je omenjena le v dokumentih 12 drzav.

Samospremljanje razumevanja spada med zelo pomembne vidike bralnega razumevanja, zato bi ga
morali med svoje strategije uvrstiti vsi u€enci. Za dosledno in tehtno interpretacijo besedila morajo biti
bralci zmoZni nenehno preverjati, ali so njihove interpretacije pravilne ali jih je treba popraviti (Bianco
2010, str. 232). Tako, na primer, irski kurikulum za angle$&ino v primarnih Solah poudarja pomembnost
samospremljanja pri branju z naslednjim besedilom: ,otrok naj bo usposobljen, da sam popravlja napa-
ke pri branju, ¢e ugotovi, da tisto, kar je prebral, ni¢ ne pomeni”.

Vendar ,u€encevo spremljanje razumevanja” ni med najbolj pogosto omenjenimi strategijami v osre-
dnjih evropskih kurikulumih, posebno ne v tistih za nizjo sekundarno raven; omenjena je bila samo v de-
vetih drzavah ali pokrajinah. Ceprav samospremljanje razumevanja lahko u¢encem pomaga pri uporabi
drugih strategij bralnega razumevanija, je bila ta strategija, kot je razvidno npr. iz uradnih dokumentov
Francije, Poljske in Romunije, v primarno izobraZzevanje vpeljana pozneje kot druge. V Romuniji je sa-
mospremljanje razumevanja (npr. u¢enci prosijo za dodatna pojasnila, ¢e besedila, ki so ga poslusali ali
brali, niso razumeli) vpeljano od 4. razreda primarne $ole naprej, povzemanije besedila pa poteka ze v 2.
razredu. V nasprotju s temi tremi drzavami pa je v finskem nacionalnem kurikulumu za prva dva razreda
oshovnega izobrazevanja prav strategija razumevanja izrecno omenjena (,otroci med branjem zacnejo
opazovati, ali razumejo, kaj berejo”).

Podatki iz raziskave PIRLS 2006 (Mullis in sod. 2007, str. 217) ponujajo dodatni pogled na to, kar so
ucitelji porocali o pou€evanju bralnih strategij. Obravnavane so samo strategije, ki so se v analiziranih
uradnih smernicah in v odgovorih iz vprasalnika za ucitelje v raziskavi PIRLS izkazale kot skupne:
povzemanje, oblikovanje sklepov in uporaba prejSnjega znanja. Podatki kazejo, da je povzemanje in
izbiranje najpomembnejsih informacij v besedilu (ki je druga najpogosteje omenjena strategija bralnega
razumevanja v smernicah) najbolj Siroko pouc€evana strategija. Odgovori uciteljev kazejo, da je bilo
skoraj vsem u€encem 4. razreda najmanj enkrat tedensko (v povprecju v EU vec€ kot 90 %) nalozeno,
naj ,prepoznajo glavne ideje o tem, kar berejo”; priblizno 55-57 % ucencev pa to strategijo uporablja
dnevno.

,Oblikovanje sklepov” in ,uporaba prejSnjega znanja” sta tudi relativno Siroko uporabljeni strategiji, ven-
dar manj kot ,povzemanje”. UCitelji priblizno za 60-70 % ucencev Cetrtega razreda porocajo, da jim
najmanijkrat predlagajo: uporabo njihovega prejSnjega znanja, tj. ,primerjanje prebranega z njihovimi
lastnimi izkuSnjami”, oblikovanje sklepov, {j. ,posploSevanje in oblikovanje sklepov na podlagi tega, kar
so prebrali”; in ,napovedovanje, kaj se bo potem zgodilo v besedilu, ki ga berejo”.

Med strategijami za bralno razumevanje, ki se uporabljajo za uence Cetrtega razreda, je prevladujoce
.,povzemanje”; zato se ob tem postavlja nekaj vpradanj. Vodijo k hipotezi, da se ucitelji za razvijanje bral-
nega razumevanja veckrat zanasajo samo na eno strategijo. Kot je bilo Ze omenjeno, pa je poucevanje
strategij za razumevanje ucinkovitejSe, e se ob upostevanju okoliS¢in prepletajo raznovrstne strategije,
ki jih u€itelj natan¢no razlozZi, demonstrira in udejanja.
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1. poglavje: Nacini poucevanja branja

Zadniji kazalnik, ki v osrednjih kurikulumih ilustrira vlogo strategij za bralno razumevanje, je ucencev
premislek o lastnem bralnem procesu; za primarno raven je naveden samo v enajstih drzavah ali pokra-
jinah, za nizjo sekundarno raven pa le v devetih. Vendar je pomen ucenéevega premisleka o lastnem
procesu branja kljuéni element v katerem koli programu za poucevanje bralnega razumevanja. Ta meta-
kognitivha razseznost pomeni, da so uenci seznanjeni z razli¢nimi strategijami za bralno razumevanje
in da so zmozni premisljeno izbrati pravo, kadar se spoprijemajo s teZavami pri razumevanju besedila.
Litovski kurikulum za primarno in niZjo sekundarno izobrazevanje je edini, ki ponuja konkretne primere
metakognitivnih zmoznosti za izboljSanje bralnega razumevanja. U¢enci v 7. in 8. razredu bi morali znati
razloziti, katere bralne strategije so bile zanje pri premagovanju posameznih tezav najbolj uporabne, in
si sestaviti svoj seznam ciljev za nadaljnje razvijanje teh spretnosti.

Napotki za uporabo metakognitivnih zmoznosti v drugih kurikulumih so $irSi in bolj teoreti¢ni. Na primer,
konéni cilji branja ob zaklju¢ku nizjega sekundarnega izobrazevanja v Belgiji (flamski skupnosti) vkljucu-
jejo napotke za u€ence, da nacrtujejo, udejanjajo in evalvirajo svoje bralne naloge. Kurikulum za angle-
§¢ino v Walesu navaja razvijanje uc¢encevih bralnih spretnosti, tako da bodo postali ,premisljujoci bralci”.
V norveSkem kurikulumu za obvezno izobraZevanje je posebej poudarjeno, da mora biti — ko se u€enci
razvijajo kot bralci in pisci — pozornost usmerjena na njihovo lastno razumevanje. V finskem osrednjem
kurikulumu je med cilji dolo€eno, da je treba u€ence od 3. do 5. razreda obveznega izobrazevanja na-
vajati na to, da sami sebe kot bralce opazujejo in ocenjujejo. Med cilji sekundarnega izobrazevanja na
Nizozemskem pa so u¢enCeve metakognitivne zmoznosti navedene v povezavi s sploSnimi jezikovnimi
kompetencami in ne samo s posebnimi bralnimi zmoznostmi.

1.2.5 Udejstvovanje pri branju

Razvijanje mo¢nega interesa za branje znacilno pripomore k pridobivanju bralnih spretnosti (glej poglav-
je 1.1). Se veg, dobro razvite bralne spretnosti so bistvene za uspeh ugencev v $oli in njihovo poznejse
odraslo Zivljenje v druzbi znanja. Pomembno je ¢im zgodnejSe uveljavljanje u€encevih interesov za
branje. Tako vsi kurikulumi za primarno in niZjo sekundarno raven omenjajo pomembnost spodbujanja
ucendevega interesa za branje in uzivanja v branju. V avstrijskem kurikulumu je dolo¢eno, naj veselje
pri branju vodi pouk Ze od zaCetka izobrazevanja, v finskem, naj se u€¢encev pozitivni odnos do branja
ohranja ves Cas.

Za doseganje tega cilja so razli¢ne poti: sodelovalno uc€enje ob besedilu, ponudba razli¢nih bralnih
materialov, moznost, da u€enci berejo, kar jih zabava, obiskovanje krajev ali ljudi, ki cenijo knjige; to so
nekatere izmed najpomembnejSih metod, priporoCene v literaturi in kurikulumih po Evropi.

Sodelovalno u¢enje ob besedilih pomeni, da uenci ob pisnem besedilu vzajemno sodelujejo drug z dru-
gim in s skupinskim delom oblikujejo interpretacije in pomene (Biancarosa in Snow 2006, str. 17). Taka
pot je lahko resni¢no dobra za spodbujanje bralne dejavnosti, posebno pri Sibkih bralcih (glej poglavje
1.1).

Smernice za sodelovalno ucenje pri branju besedil so vsebovane v kurikulumih za primarno izobrazeva-
nje v 26 izobrazevalnih sistemih. Zajemajo vsa obdobja ali leta Solanja na primarni ravni, razen v Belgiji
(nemsko govoreci skupnosti), Franciji in Avstriji, kjer za prvo obdobje takih napotkov ni. V kurikulumih za
nizjo sekundarno raven sodelovalno u¢enje ob besedilih omenja 18 izobrazevalnih sistemov .
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¢ ¢ & Slika 1.5: Sodelovalno u&enje ob besedilih, doloéeno v uradnih smernicah, primarno in niZje sekundarno
izobrazevanje, 2009/10

D Na primarni ravni
. Na sekundarni ravni

|L_ Ni sodelovalnega u€enja ob besedilih.

Vir: Eurydice

Pojasnilo

Sodelovalno u€enje ob besedilih pomeni, da u€enci ob pisnem besedilu vzajemno sodelujejo drug z drugim in s skupinskim delom
oblikujejo interpretacije in pomene (Biancarosa in Snow 20086, str. 17).

Posebni pojasnili

Luksemburg: Nacionalna enota Eurydice podatkov ni pregledala.
Romunija: Za nizje sekundarno izobraZevanje so bile upo$tevane samo smernice, ki se nanasajo na prve $tiri razrede Gimnaziu
(10—14-letni u€enci).

XX J

V ve€ drzavah je kontinuiteta med dvema ravnema izobraZevanja ohranjena; e je ta nacin pouceva-
nja v kurikulumu za primarno raven, se nadaljuje tudi na nizji sekundarni ravni. Samo Belgija (nem3ko
govoreca skupnost) Bolgarija, Gréija, Francija, Luksemburg, Avstrija in Zdruzeno kraljestvo (Anglija in
Severna Irska) so izjeme.

Po podatkih PIRLS je sodelovalno uc¢enje ob besedilih v evropskih Solah splo$no razsirjeno. V drzavah
EU, ki so sodelovale v raziskavi IEA, je priblizno 71 % ucencev Cetrtega razreda vsak teden dobilo
nalogo, naj se ,drug z drugim pogovarjajo o tem, kar so prebrali”. Tako Mullis in sod. (2007, str. 224)
navajajo, da je 80 % ucencev in ve€ najmanj enkrat tedensko vkljuenih v sodelovalno u€enje ob bese-
dilih v Bolgariji, Nem¢iji, Latviji, Litvi, Luksemburgu, Avstriji, Romuniji in v Zdruzenem kraljestvu (Angliji).
Nasprotno pa je v Belgiji (francoski skupnosti), na Svedskem, Islandiji in Norveskem tako nalogo dobilo
le 40 % uc€encev ali man;.
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Ucence lahko spodbudimo, da berejo ista besedila in nato skupaj z vrstniki obravnavajo svoje bralne
izkusnje; sodelovalnemu ucenju ob besedilih lahko sledi tudi individualno in samostojno branje. Irski
kurikulum na primer dolo€a, naj bodo u¢enci zmozni priporociti knjige drugim in dobiti priporocila od dru-
gih. Tudi kurikulumi Danske, Irske, Italije Luksemburga in Svedske navajajo, naj uéenci delajo skupaj ob
istih besedilih. Na Finskem in Svedskem se ugiteljem svetuje, naj uéence &imprej vkljugijo v pogovore o
skupnih izkusnjah pri branju in posebnih znacilnostih literature. V danskem kurikulumu je navedeno, da
je delo s skupnimi besedili pomembno, ker pri u€encih spodbudi radovednost.

V literaturi je navedeno, da imajo u€enci od sodelovalnega ucenja ob besedilih pomembne kognitivhe
koristi. Raznovrstno vzajemno sodelovanje med ucenci spodbuja njihov kognitivni razvoj, kar poveca
njihove u¢ne zmogljivosti: ne le pri branju, tudi na vseh drugih kurikularnih podrocjih (Baker in Wigfield
(1999); Guthrie in Wigfield (2000)). Branje je pomembno zato, da u€¢enec postane kompetenten bralec,
saj, po drugi strani, pripomore pri pridobivanju bralnih spretnosti. Da naj bi prav na ta nacin sklenjen krog
pripomogel k usposabljanju za branje, je nedvoumno razvidno iz kurikuluma Zdruzenega kraljestva (An-
glije): ,samozavestno in samostojno branje spodbuja uéencev interes in uzivanje ob branju”. Z drugimi
besedami, interes za branje pripomore pri pridobivanju bralnih spretnosti, in nasprotno, odli¢ne bralne
spretnosti pomagajo spodbuditi u¢encev interes.

Evropski kurikulumi za spodbujanje branja izrecno navajajo tudi druge nacine. Na Irskem, na primer,
ucence spodbujajo, da izrazijo svoje nagnjenje do posameznih zanrov ali avtorjev. Na Cipru kurikulum
od 1. 8olskega leta naprej namenja uencem nekaj €asa, da svobodno berejo knjige, ki jih Zelijo. V Sole
vabijo avtorje, katerih dela otroci radi berejo, kot je omenjeno v irskem kurikulumu, ali obiskujejo kraje,
kjer cenijo knjige, npr. knjiznice, kar navajajo v Spanskem in luksemburSkem kurikulumu; oboje lahko
izboljSa u€encev interes za branje. Na Cipru je kot zgled Solskih dejavnosti, ki lahko pripomorejo k udej-
stvovanju pri branju, omenjeno bralno tekmovanje.

Ceprav se priporo&a uporaba razli¢nih bralnih materialov, se v kurikulumih posameznih drzav kaze tudi
skrb, kako pri u€¢encih spodbuditi pozitiven odnos do knjiZzevnosti. Tako je v Italiji, poleg iskanja odgovo-
rov na pomembna vprasanja, prvi cilj branja oblikovanje estetskega uzitka ob knjizevnih delih.

Devet evropskih kurikulumov (na Danskem, v Estoniji, Franciji, Latviji, Litvi, na Malti, Poljskem, Portugal-
skem in v Zdruzenem kraljestvu (Angliji)) ponuja seznam knijig ali avtorjeyv, ki bi jih lahko u€enci prebrali.
Seznam je namenjen za primarno in nizjo sekundarno raven, razen v Litvi in ZdruZzenem kraljestvu,
kjer velja le za nizjo sekundarno raven. V Franciji, na primer, ministrstvo za u€ence 3., 4. in 5. razreda
primarnih $ol objavi 350 naslovov mladinske knjizevnosti. Na Danskem in Portugalskem so predlagane
knjige razporejene v razlicne skupine, kot knjige za branje s starsi ali uditelji, kot knjige za u€ence, ki
ne berejo redno (na Portugalskem), in tiste za samostojno branje ali razvijanje bralnih spretnosti (na
Danskem).

Danski kurikulum primeroma nasteva, kaj bi u€enci lahko brali, poleg tega pa navaja knjizevni kanon,
sestavljen iz 15 avtorjev; kot cilj je navedeno, da mora imeti vsak otrok pred koncem obveznega izobra-
Zevanja priloZnost spoznati pisatelje, ki so za dansko kulturo zelo pomembni. V Litvi je v kurikulumu za
9. in 10. 3olsko leto navedeno, naj u€enci preberejo tri dela litovskih klasi¢nih avtorjev.

Na Irskem kurikulum ne navaja seznama, daje pa veliko podrobnih napotkov o tem, kaj u€enci lahko
berejo; nekaj strani na primer je namenjenih poeziji in razpravljanju o razli¢nih tipih poezije, prilagojene
razli€nim stopnjam otrokovega razvoja v primarni 3oli. Navaja tudi, kak3ne vrste knjig naj bodo v Solskih
knjiznicah: knjige naj bodo leposlovne in neumetnostne, prikazujejo naj moSke in Zenske v vodilnih vlo-
gah, nanasajo naj se na okolje in kulturo vseh otrok Soli.
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Kjer obstaja seznam knijig za branje, ti niso zaprti in se zdijo dovolj Siroki, da uciteljem omogocajo izbiro
glede na interese in zmoznosti u¢encev. V vecini drzav tudi kurikularna priporocila usmerjajo ucitelje, da
uporabljajo raznovrstna umetnostna in neumetnostna besedila. Kot kaze raziskovalna literatura, je Siro-
ka izbira bistvenega pomena za spodbujanje u€encev in ohranjanje njihovega interesa za branje. Poleg
tega nacela ima pomemben vzgojno-izobrazevalni pomen tudi definiranje literarnega kanona in izbor
literarnih del, pomembnih za kulturo, v kateri se otroci izobraZujejo; ko se u¢enci s temi deli seznanijo,
to lahko pomaga izboljSati njihovo razumevanje druzbe in kulture, v kateri Zivijo.

1.3 Podpora Sibkim bralcem — ugotovitve iz mednarodnih raziskav

Drzave v kurikularnih dokumentih in drugih uradnih smernicah za poucevanje bralne pismenosti na
razli¢nih stopnjah izobrazevanja priporocajo dolocen izbor pou€evalnih metod. Kljub razli¢nim na¢inom
poucevanja branja, pa lahko u€enci na kateri koli stopnji pri bralnem razumevanju naletijo na teZzave in
zato, da bi izrabili vse svoje zmogljivosti, potrebujejo dodatno pomo¢. To poglavje je usmerjeno na uéen-
ce z bralnimi tezavami in osvetljuje sploSno uporabljene strategije za premagovanje teh tezav. Analize
temeljijo na vprasalnikih za u€ence in ucitelje v Mednarodni raziskavi bralne pismenosti PIRLS 2006 (za
vec informacij o raziskavi glej poglavje Bralni dosezki: ugotovitve iz mednarodnih raziskav).

1.3.1 Dopolnilni pouk za uéence(')

Vsi evropski izobrazevalni sistemi za Sibke bralce ponujajo nekaj oblik dopolnilnega pouka. Kot je prika-
zano na sliki 1.6, je bil leta 2006 delez u€enceyv, ki so pomo¢ dobili, razliCen; od 3 % v Franciji do 19 %
na Poljskem. Vendar so ucitelji iz vseh drzav, ki so sodelovale v raziskavi PIRLS, porocali, da je bilo
u€encey, ki bi potrebovali dopolnilni pouk branja, Se veC. V sodelujoCih evropskih drzavah se je dopol-
nilnega pouka branja udeleZevalo povprecno 12 % CetrtoSolcev, po mnenju uciteljev pa bi tako pomo¢&
potrebovalo 17 % ucencev. Najvecja razlika je bila opazena v francoski skupnosti v Belgiji, Franciji, La-
tviji in na Slovaskem, kjer bi po mnenju uciteljev dopolnilni pouk potrebovalo Se 9 % do 10 % ucencev.

(%)  Pri obravnavi rezultatov je zaradi skladnosti s terminologijo v PIRLS uporabljen izraz ,dopolnilni pouk”, kar je bolje kot izraz
,=uéna pomoc”, ki je uporabljen drugje v Studiji.
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@ ¢+ Sjika 1.6: Odstotni delez éetrtoSolcev, ki po mnenju ugiteljev potrebujejo dopolnilni pouk, in odstotni delez
ucencev, ki so se ga udelezili, 2006
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Vir: IEA, podatkovna baza PIRLS 2006
Vrednosti, ki se statisticno pomembno (p <0,05) razlikujejo od povprecja EU, so natisnjene krepko.
Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

XX J

Pomembno je omeniti, da mnenja uciteljev o tem, ali u€enci potrebujejo dopolnilni pouk, niso bila pov-
sem skladna s Stevilom Sibkih bralcev na lestvici dosezkov v raziskavi PIRLS (glej sliko 4 na str. 25). Kot
je prikazano na sliki 1.7 je bil razpon uciteljevih sodb o Sibkih bralcih precej manjsi od dejanskega. Po
presoji uciteljev pomoc€ potrebuje je od 9 % do 22 % ulencey, razpon Sibkih bralcev na lestvici PIRLS
pa je od 9- do 39-odstoten.

Primerjava dejanskega deleza Sibkih bralcev (po definiciji v PIRLS: e je u¢encev dosezek nizji, kot je
srednji mednarodni primerjalni kazalnik) z delezem ucencey, ki potrebujejo pomo¢ pri branju po mnenju
uciteljev, razkrije, da so ucitelji veckrat tudi podcenili Stevilo u€enceyv, ki potrebujejo pomo¢ (glej sliko
1.7). Napacne napovedi uditeljev o delezu Sibkih bralcev so se pokazale ob povpre¢nih drzavnih do-
sezkih uencev v raziskavi; v drzavah z vecjim delezem Sibkih bralcev je bila napa¢na ocena uditeljev
o tem, koliko u¢encev potrebuje pomog, izrazitejSa. Na primer v Belgiji (francoski skupnosti) Romuniji in
na Norveskem je bilo po podatkih iz raziskave PIRLS Stevilo Sibkih bralcev dvakrat vecje od tistega, ki
so ga navajali uditelji. Nasprotno pa so v nekaterih drzavah z nizjimi delezi Sibkih bralcev ucitelji zazna-
vali, da bi pomo¢ potrebovalo Se vec ucencey, kot je bilo dejansko Sibkih bralcev. Take rezultate lahko
delno razlozimo: uditelji svojo presojo utemeljujejo z uspesnostjo v razredu, pri tem pa ne upostevajo
zunanijih objektivnih meril za ocenjevanje znanja. To kaze, da bi bilo treba za diagnosticiranje bralnih
teZzav u€encev pripraviti standardizirana orodja za preverjanje in ocenjevanje znanja.

Najvecja neskladnost med Stevilom Sibkih bralcev po merilih PIRLS (tisti, ki po mednarodnih primerjalnih
merilih 0 uspesnosti niso dosegli srednje ravni) in Stevilom ucencev, ki so obiskovali dopolnilni pouk,
se je pokazala v francoski skupnosti v Belgiji, Franciji, Romuniji in na NorveSkem. V teh izobrazevalnih
sistemih je bilo po rezultatih PIRLS v povprecju od 20 % do 25 % vec Sibkih bralcev, kot jih je obisko-
valo dopolnilni pouk. V Franciji je bilo Stevilo u€enceyv, ki so imeli dopolnilni pouk, pomembno nizje kot
v drugih evropskih izobrazevalnih sistemih; samo 3 % francoskih ¢etrtoSolcev je imelo dopolnilni pouk,
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priblizno vsak Cetrti u€enec pa ni bil zmoZzen prepoznati zgodbe v knjizevnem besedilu in resiti naloge,
npr. v informativnem besedilu poiskati informacijo, ki ni navedena na zaCetku besedila.

@ ¢+ Sjika 1.7: Odstotni delez GetrtoSolcev, ki po mnenju ugiteljev potrebujejo dopolnilni pouk, in dejanski delez
Sibkih bralcev, 2006

% nizkih dosezkov (<475)

% uéencev, ki po mnenju uciteljev potrebujejo
dopolnilni pouk
Vir: IEA, podatkovna baza PIRLS 2006

Pojasnilo
Crta prikazuje popolno korelacijo; vrednostne togke desno od &rte kaZejo precenjevanje uéendevih potreb po dopolnilnem pouku,
vrednostne tocke na levi kaZzejo podcenjevanje te potrebe.

Za natancen odstotni delez nizkih dosezkov glej sliko 4 (str. 25); za odstotni delez u€enceyv, ki po mnenju uditeljev potrebujejo
dodatno pomoc¢ pri branju, glej sliko 1.6 (str. 67).

XX
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1.3.2 Podpora Sibkim bralcem

Poucevalni pristopi, ki jih uporabljajo uCitelji

Iz pregleda literature je razvidno, kako pomembno je, da ucitelji Sibkim bralcem ponudijo pomo¢€. V raz-
iskavi PIRLS 2006 so v vprasalniku za ucitelje razliéna vprasanja o tem, kaj ucitelji navadno naredijo,
€e ucenec zacne pri branju nazadovati. Analizirani('*) dejavniki razkrivajo dolo¢ene vzorce, ki jih lahko
razvrstimo v tri skupine:

e  Cakati (domnevati, da bo problem resila vecja zrelost u¢enca);
e  dodeliti dodatno domaco nalogo;

e  poskrbeti za pomoc€ v razredu, npr. individualizirati pouk, ponuditi ugodnej$e pogoje (omogogi-
ti, da u€enec pocCasneje opravi naloge) in prositi za pomo¢ drugih u¢encev.

V preglednici 1 v Dodatku (Dodatek, poglavje 1.3) je evidentiran odstotek CetrtoSolcev, katerih ugitelji
poro€ajo o uporabi navedenih u&nih pristopov. Pomembno je opozoriti, da se njihovi odgovori niso
medsebojno izklju€evali; isti uitelj je porocal, da uporablja ve¢ razli¢nih nacinov. Ob upostevanju nave-
denega to podpoglavje najprej predstavlja uciteljeve odgovore za vsako vpradanje posebej, nato pa so
prikazani vzorci drugih, skupnih ukrepov.

V pregledu literature je poudarjeno, da je pomembno ponuditi pomoc¢ takoj, ko uéenec zacne zaostajati
pri branju. Nadalje v porocilu o oblikah pomoci beremo, da ,navadno poucevanje (brez pomoci) otrok ne
usposobi za premagovanje tezav pri pismenosti” (Brooks 2007, str. 31). Zgodnja in pravoasna pomo¢
pa teZave pri razvijanju bralnih zmoznosti lahko prepreci. Kot je bilo omenjeno, je imel pribliZno vsak
tretji uCenec Cetrtega razreda uditelja, ki je nameraval poCakati, da se bo Sibko znanje branja z zrelostjo
izboljSalo; tak odnos je bil $e bolj obic¢ajen v Belgiji (francoski skupnosti), Italiji, Latviji, Luksemburgu
in Avstriji. Latvija z 91 % ucencey, katerih ucitelji so porocali, da ¢akajo na u¢enevo samoizboljSanje,
izstopa izmed drugih evropskih izobrazevalnih sistemov.

Pri dodatnih domacih nalogah je razlika med evropskimi izobraZzevalnimi sistemi zelo velika, razpon je
od 23 % v Franciji do 97 % v Bolgariji. Dodatne domace naloge za uence z bralnimi tezavami so lahko
uginkovita strategija, e starsi podpirajo svoje otroke in jim pri nalogah pomagajo. Ce pa imajo $ibki
bralci manj izobrazene starSe in manj ugodno domace okolje, u€inkovite podpore ne morejo priakovati.
Programi druzinske pismenosti in partnersko sodelovanje s starsi so v teh primerih, kot je prikazano v 3.
poglavju (Promocija branja zunaj Sole), lahko pomemben del podpore.

V zvezi s tretjim ukrepom — moznostjo pomoci v razredu — so se ucitelji najveckrat odlogili za individual-
no delo z u€enci, ki so pri branju zaostajali. V sodelujocih izobrazevalnih sistemih je bilo povpre¢no 86 %
ucencey, katerih ucitelji so nekaj €asa namenili individualnemu poucevanju Sibkih bralcev, razpon je od
72 do 99 %. Malo manj pogosta metoda je bila uporaba enakih bralnih materialov za u¢ence z razli¢no
ravnjo znanja, pri kateri pa je u¢encem dovoljeno, da delajo z razli¢no hitrostjo; priblizno 64 % evropskih

(") lzracuni Eurydice.
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u€enceyv je imelo ucitelje, ki so se odlocili za ta nacin dela. Zanimivo pa je, da so se zanjo redko odlocili v
nekaterih drzavah z vi§jimi delezi Sibkih bralcev, npr. v ZdruZzenem kraljestvu in na NorveSkem. Ugitelji v
teh drzavah za ucence z razli¢nimi ravnmi bralnih zmoznosti raje uporabljajo razlicne materiale('®). Da v
razredu Sibkim bralcem pri branju pomagajo drugi u€enci, so porocali ucitelji priblizno 60 % CetrtoSolcev;
predvsem nordijske drzave pa so porocale, da ucitelji to metodo uporabljajo zelo redko.

Dodatno uéno osebje

Kot je navedeno v pregledu literature, med metode za odpravljanje bralnih tezav spada tudi pomo¢
dodatnega osebja za intenziven individualni pouk ali v pouk majhnih skupinah. V raziskavi PIRLS 2006
je bilo nekaj podrobnih vprasanj o tem, koliko take pomodi je na voljo. Slika 1.8 prikazuje uciteljeve
odgovore na vpradanje ,Ali je vam in otrokom v razredu, ki imajo pri branju teZave, na voljo naslednja
pomocg?”

e Na voljo je <strokovnjak za pou€evanje branja>, ki dela s temi u€enci v mojem razredu.
e Na voljo je <strokovnjak za pougevanje branja>, ki dela z otrokom v drugem prostoru.
e Na voljo so dodatni u€itelj ali drugi odrasli, ki delajo s temi u€enci v mojem razredu.

e Na voljo so drugi strokovni delavci (npr. specialist za u¢enje, logoped), ki delajo s temi u¢enci
v mojem razredu.

Da bi prikazali sploSno razpoloZljivost te pomodi, so bili odgovori ,vedno”, ,v€asih” in ,nikoli” razvr§&eni
v tri skupine: ,pomo¢ najmanj ene osebe je vedno na voljo”, ,pomo¢ najmanj ene osebe je na voljo v€a-
sih” in ,ni pomo¢&nika”. Poimenovanja v oklepaju <> veljajo za posamezno drZzavo, zato je pri primerjanju
potrebna previdnost.

Kot kaze slika 1.8 o evidentiranih moznostih pomodi, je bila ta vedno na voljo za samo 18 % evropskih
CetrtoSolcev. Najmanj ena dodatna oseba za pomo¢ je bila v€asih na voljo za priblizno 52 % ucencev.
Pomembno pa je omeniti, da je vSteta tudi pomoc€ zunaj razreda in celo zunaj Sole, pa tudi pomo¢ udite-
lja pomocnika, ki morda ni ustrezno usposobljen za branje ali odpravljanje bralnih teZav.

V Spaniji, Zdruzenem kraljestvu in ve& nordijskih drzavah (na Danskem, Svedskem in Islandiji) imajo po
poroc¢anju uciteljev skoraj vsi u¢enci dostop do najmanj ene dodatne osebe za pomo¢€. Na drugi strani so
drzave, kjer vec kot polovica u€encev nikoli nima dostopa do navedenih oblik pomodi; tako je v Bolgariji,
Italiji, Luksemburgu in Romuniji.

(*%) Odgovor ,Za ucence, ki so na razlicnih bralnih ravneh, uporabljam razlicne materiale” na sliki 1 ni prikazan, ker mo¢no
negativno korelira z ,Uporabljam enake materiale za u€ence na razli¢nih bralnih ravneh, toda u€enci delajo z razli€no hitrostjo”.
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@ ¢+ Sjika 1.8: Pogostost razpoloZljive pomoéi pri branju za uéence 4. razreda, 2006
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Pojasnila

Na sliki so povzeti odgovori uciteljev na vprasanje: ,Ali imate pri delu z u€enci z bralnimi tezavami na voljo naslednje oblike pomoci ?”
a) za delo s temi ucenci je v razredu na voljo <specialist za branje>

b) za delo s temi u€enci je na voljo <specialist za branje> pri <dopolnilnem pouku branja>

c) za delo s temi u€enci je v razredu na voljo ucitelj pomocnik ali druga odrasla oseba

d) za delo s temi u€enci so na voljo drugi strokovnjaki (ij. specialist za u€enje, logoped)

Vrednosti, oznacene kot manjkajoce, pomenijo, da ni bilo odgovora na nobeno vprasanje (skupaj 1.22 %).

Vrednosti, ki so statisticno pomembno (p <.05) razli¢ne od povprecja EU, so natisnjene krepko.

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
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Kot je razvidno iz porocila o raziskavi, za u¢ence, ki se spoprijemajo z bralnimi teZavami, nista pomemb-
ni samo razpolozljivost in pogostost pomoci, ampak je pomembna tudi vrsta dodatne pomodi. Dobro izo-
brazeni specialisti za branje, ki delajo neposredno z u€enci z bralnimi teZzavami, so za ustrezno podporo
najpomembnejsi (Snow, Burns in Griffin 1998). V povprecju je v sodelujodih drzavah EU specialist za
branje na voljo za priblizno polovico uéencev (48 %) v &etrtem razredu('®). Na Danskem, v Spaniji, na
Nizozemskem, Svedskem, v Zdruzenem kraljestvu (Angliji) in Islandiji je bil najmanj v&asih na voljo za
veC kot 80 % CetrtoSolcev (glej Mullis in sod. 2007, str. 193). Drugi specialisti (npr. specialist za u€enje ali
logoped) so bili v sodelujo¢ih drzavah EU-27("7) vedno ali véasih na voljo za 40 % ucencev. 80 % ucen-
cev ali ve€ je imelo dostop do te vrste specialistov v Latviji, Litvi, na Poljskem in v Zdruzenem kraljestvu
(na Skotskem) (Mullis in sod. 2007, str. 193).

("®)  Izracun Eurydice.
(") lzracun Eurydice.
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Podpora je dostopnej$a, ¢e je na voljo v razredu ali v u¢encevi Soli. V raziskavi PIRLS so bile zbrane
informacije o tem, ali so bili < specialist za branje>, ucitelj pomoc¢nik ali druga odrasla oseba za delo s
Sibkimi bralci na voljo v razredu. U¢iteljevi odgovori so povzeti na sliki 1.9. Pomo¢nik, ki je skupaj z uci-
teliem delal v razredu, je bil najmanj v€asih na voljo za priblizno 44 % u€encev v EU. Ta oblika pomodi je
bila najpogosteje na voljo v nordijskih drzavah in Zdruzenem kraljestvu, v srednje- in vzhodnoevropskih
drzavah pa manjkrat. Veckrat pa so bili za pomo¢ v razredu zagotovljeni ucitelji pomo¢niki ali druge ne-
specializirane odrasle osebe. Bralni specialist je bil za delo v razredu najmanj v€asih razpoloZljiv samo
za 25 % ucencev Cetrtega razreda.

€ ¢+ glika 1.9: Razpolozljivost pomoénika v razredu za &etrto$olce, 2006

% %

100 100
90 90
80 80
70 70
60 60
50 50
40 40
30 30
20 20
10 P 10
0 EU-27  BE BE BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE Uk- Uk UK- IS LI NO TR 0
T de n ENG WLS SCT
NIR
. Vedno . V¢asih X  Drzave, ki niso sodelovale v $tudiji.
EU- BE BE UK UK-

27 f nl BG DK DE ES FR IT LV LT LU HU NL AT PL RO SI SK SE ENG SCT IS NO

Vedno 79 38 127 70 48 03 55 33 89 79 35 57 139 10 27 127 21 54 30 64 227 208 157 94
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Vir: |IEA, podatkovna baza PIRLS 2006
Pojasnilo

Slika povezuje uciteljeve odgovore o razpoloZljivosti <bralnega specialista>, ucitelja pomocnika ali druge odrasle osebe za delo v
razredu in tiste ucence, ki imajo tezave pri branju.

Vrednosti, oznac¢ene kot manjkajo¢e, pomenijo, da ni bilo odgovora na nobeno vprasanje (skupaj 2,9 %).

Vrednosti, ki so statisticno pomembno (p<0,05) razli¢ne od povprecja EU, so natisnjene krepko.

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

Modeli ukrepov za pomo¢ Sibkim bralcem v Evropi

Ob proucevanju nacinov poucevanja in razpolozljivosti dodatnega osebja za Sibke bralce se je izkazalo,
da je v evropskih izobrazevalnih sistemih('®) ve¢ modelov pomoci.

e Vizobrazevalnih sistemih, kjer je navadno na voljo dodatno uéno osebje v razredu, je po-
moc¢ bralnega specialista, ucitelja pomocnika ali druge odrasle osebe za delo s Sibkimi bralci v
razredu na voljo pogosteje, kot je povprecje v EU. Drugi odrasli navadno pomaga razrednemu
ucitelju, zato se v razredu zahteva manj pomoci od drugih u€encev. Poleg tega je v tako laze
delati z razli€nimi bralnimi materiali za u¢ence z razli¢nimi bralnimi ravnmi. Ta oblika pomoci
je bolj obi¢ajna v nordijskih drzavah (na Danskem, Svedskem, Islandiji in Norveskem) in v
Zdruzenem kraljestvu.

("®)  Pregled temelji na informacijah, analiziranih v tem poglavju. Za natan¢no sliko glej sliko 1 v Dodatku (poglavje 1.3), sliki 1.8
in 1.9 in mednarodno porocilo PIRLS 2006, 5.18 ,RazpolozZljivost/dosegljivost specialistov” (Mullis in sod. 2007, str. 193).
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e Vec drugih izobrazevalnih sistemov zagotavlja relativno dober dostop do pomog¢i zunanje-
ga specialista, npr. specialista za u€enje ali logopeda. U&enci v teh izobrazevalnih sistemih
imajo bolj pogosto ucitelje, ki poro€ajo, da namenijo vec ¢asa za individualno branje s Sibkimi
bralci. Uporabljajo iste bralne materiale, u€enci z razli€nimi bralnimi zmozZnostmi pa delajo z
razlicno dinamiko. Ta nacin se uporablja v ve¢ vzhodnoevropskih drzavah (Latviji, Litvi, na
Madzarskem, Poljskem in v Sloveniji). V skladu z nekaterimi znacilnostmi tega modela ravna
tudi Spanija.

e V vel izobraZevalnih sistemih, ki imajo zelo omejen dostop do pomoc¢i dodatnega osebja, se
ucencem za odpravljanje bralnih tezav nalagajo dodatne domace naloge. Tak model prevla-
duje v Bolgariji, Italiji, Avstriji in Romuniji. V Bolgariji in Romuniji uitelji poro€ajo, da s Sibkimi
bralci pogosto delajo tudi individualno.

e Uporaba enakih bralnih materialov, a razli€en tempo, in manj domacih nalog, kot je povprecje
v EU, je, kot se zdi, obi¢ajni model v Belgiji (francoski in flamski skupnosti), Franciji, Luksem-
burgu in na Slovaskem. V teh izobraZevalnih sistemih imajo za delo z u€enci, ki zaostajajo pri
branju, le redko na voljo specialista za branje.

Naslednje poglavje bolj podrobno predstavlja nacionalne politike in uveljavljene prakse za strokovno
pomoc¢ uciteljem pri odpravljanju bralnih teZzav pri u€encih. Mogoc€a so manj3a neskladja s podatki iz raz-
iskave PIRLS, in sicer zaradi razlik pri uporabljenih definicijah in razli¢nih ravneh analize (raven u€enca
in nacionalna raven). UpoStevati je treba tudi razlike, povezane z referenénimi leti, saj je mogoce, da so
se nacionalne politike po letu 2006 spremenile. Poleg tega v nekaterih izobraZevalnih sistemih z visoko
stopnjo Solske avtonomije morda niti ni usmerjevalne politike na nacionalni ravni niti ni drugih informacij,
ki bi nakazovale, ali Sole zaposlujejo specializirano Solsko osebje in katere vrste.

1.4 Nacionalne politike in programi za odpravljanje bralnih tezav

Podatki iz mednarodnih raziskav o bralni uspesnosti u¢encev kazejo, da je v Evropi Stevilo Sibkih bral-
cev zelo visoko. V tem delu porocila so analizirane nacionalne politike in prakse o u¢nem osebju, ki
pomaga uciteljem pri ravnanju z u€enci z bralnimi tezavami. V naslednjem razdelku so obravnavane
konkretne in u€inkovite dejavnosti za premagovanje bralnih teZav pri u€encih.

1.4.1 Strokovna podpora kot pomo¢ uciteljem pri premagovanju bralnih tezav
uéencev

Uc€enci z bralnimi tezavami so v vseh evropskih drzavah upravi¢eni do dodatne podpore. Postopki za
pridobitev dodatne pomodi za u¢ence na primarni ravni, ki imajo tezave pri branju, so v vecini drzav
podobni. U€ence, ki potrebujejo ve€ pozornosti, najprej prepozna razredni ucitelj. Prepoznavanje lahko
temelji na opazovanju u€encevih dejavnosti v razredu, njegovem sodelovanju z drugimi, rezultatih pri
preverjanju znanja ali pri spremljanju posameznikovega napredka pri pouku. Ce ugitelj tezav ne more
reSiti sam('®), se lahko po pogovoru z uéencem in njegovimi starsi posvetuje in poi§¢e pomo¢ drugih
strokovnjakov.

(*°)  Za posamezne pristope, ki jih uporabljajo ucitelji, glej razdelek 1.3.
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Kot je bilo navedeno v pregledu strokovne literature o premagovanju bralnih tezav (glej poglavje 1.1),
lahko dobro izobraZen specialist za branje z intenzivno individualno pomocjo ali pomocjo v majhni sku-
pini zelo u€inkovito pomaga uciteljem pri ravnanju s Sibkimi bralci. Zato se ta del porocila osredinja na
to, ali so v izobraZevalnih sistemih na voljo dobro izobraZeni ucitelji, dodatno usposobljeni za pouce-
vanje branja in premagovanje bralnih tezav. Analizirane so nacionalne politike in prakse, drzave pa so
razvrs€ene v skupine, glede na to, ali je razrednim uciteljem pri obravnavi u¢encev z bralnimi tezavami
zagotovljena pomo¢ uciteljev, specializiranih za branje, ali uCiteljev za posebne potrebe z dodatnim stro-
kovnim znanjem za branje na eni strani, in na drugi, ali so na voljo drugi strokovnjaki, kot so logopedi ali
Solski psihologi, ki pomagajo pri nekaterih nalogah, povezanih z branjem. Analize obsegajo strokovno
podporo, ki se izvaja na Soli in v razredu; strokovna pomo¢ za ucence z bralnimi tezavami zunaj Sole
pa v analizi ni upoStevana. Poudarek je na primarnem izobraZevanju, kjer je strokovna pomo¢ za Sibke
bralce bolj obi¢ajna, sekundarno izobrazevanje pa je na koncu poroc€ila omenjeno samo na kratko.

Treba je poudariti, da so za dodelitev pomo¢i u¢encem s takimi u¢nimi tezavami, ki zahtevajo posebne
izobrazevalne ukrepe, v vseh drzavah predvideni doloeni postopki. V teh primerih so u¢enci diagnosti-
cirani, dobijo uradno potrdilo in s tem pravico do prilagoditev v rednem izobraZevanju ali pa so vklju€eni
v posebno izobrazevanje. Ker ukrepi, povezani s posebnim izobrazevanjem, presegajo okvir te Studije,
v tem poglavju niso obravnavani.

V osmih drzavah — na Irskem, Malti, v ZdruZzenem kraljestvu in vseh petih nordijskih drzavah — lahko uci-
telji v primarnih Solah prosijo, naj jim pri delu z u€enci, ki imajo bralne tezave, pomaga ucitelj specialist
za branje. V resnici sta dva tipa uciteljev specialistov: tisti, ki so usposobljeni prav za pomo¢ u¢encem z
bralnimi tezavami, in tisti z izobrazbo za delo z u€enci s posebnimi potrebami, dodatno usposobljeni za
poucevanje branja in pomoc¢ pri bralnih tezavah (glej sliko 1.10).

@ ¢+ Slika 1.10: Specialisti za branje, ki ugiteljem v primarnih $olah pomagajo pri pougevanju uéencev z bralnimi
tezavami; uradne smernice ali splo$na praksa, 2009/10

Ucitelji, specialisti za branje

Ucitelji za u€ence s posebnimi potrebami,
specializirani za branje

Ni uciteljev specialistov za branje, so pa drugi
strokovni delavci (logopedi, Solski psihologi itd.).

HE m =

Ni podatkov.

Vir: Eurydice
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Pojasnilo

Slika prikazuje dosegljivost uciteljev specialistov za branje, ki razrednim uciteljem na primarni ravni pomagajo pri poucevanju
ucencev z bralnimi tezavami. Temelji na tem, kako drzave to pomo¢ nacrtujejo v uradnih dokumentih, ali na tem, kaksne so uvelja-
vljene prakse, o katerih so porocali iz tistih drzav ali pokrajin, kjer imajo éolevin Solske oblasti glede podpore za uéence z bralnimi
tezavami polno avtonomijo — Danska, Nizozemska in Zdruzeno kraljestvo (Skotska).

XX 2

Ucitelji specialisti za branje so na voljo na Danskem in NorveSskem. Na Danskem Laesevejleder poma-
ga in svetuje pri izbiri metod in materialov za premagovanje bralnih tezav, in sicer uciteljem, starSem
in uCencem (za vec informacij o Laesevejleder glej 2. poglavje, razdelek 2.3.5). Po raziskavi danskega
evalvacijskega instituta (2009) (Danish Evaluation Institute), ima vec¢ kot 85 % Sol enega od omenjenih
specialistov. Ce takega specialista na $oli ni, lahko ugitelji, ki potrebujejo pomog, zanj zaprosijo na pri-
stojni obcini. Na NorveSkem se razredni ucitelji lahko posvetujejo z ucitelji za bralno pismenost, specia-
liziranimi za pomog¢ pri ugenju in pougevanju branja in pisanja. Sole, ki nimajo ugitelja s takim specialnim
znanjem, se lahko povezejo s podporno izobrazevalno skupnostjo, natanéneje pedagosko-psiholosko
sluzbo (Pedagogical Psychological Service), ki je odgovorna za nadaljnjo pomoc¢ in svetovanje o poseb-
ni pomoci u¢encem.

Na Irskem in v Zdruzenem kraljestvu (Angliji, Walesu in na Severnem Irskem) so nekateri ucitelji uspo-
sobljeni za ,ozivljanje branja” (Reading Recovery’ teachers). V Angliji se to izobrazevanje financira
iz nacionalnega programa z naslovom ,Vsak otrok naj bo bralec” (Every Child a Reader — ECaR),
namenjenega Solam in lokalnim oblastem pri vzpostavljanju raznovrstnih pomoci; pomo¢, ki jo ponuja
program ,Oziviti branje” spada med najintenzivnej$e (za dodatne informacije o tem glej razdelek 1.4.2).
Ucitelji za vnovi¢no osvajanje branja so posebno usposobljeni strokovnjaki; izbranim otrokom pomagajo
z dnevnimi polurnimi individualnimi u¢nimi urami, prilagojenimi njihovim potrebam. Strokovno izpopol-
njevanje, namenjeno tem uciteljem, bi morale s pridom izrabiti tudi Sole: za svetovanje, mentorstvo in
pomoc¢ vsem tistim na $oli, ki so odgovorni za pismenost u¢encev in za to, da jim tanko¢utno pomagajo:
uciteljem, pomocnikom uciteljev in tudi starSem. Na Irskem ucitelji lahko poiS¢ejo pomo¢ pri organizaciji,
ki ponuja pomoc€ in ucitelje (Learning Support and Resource Teachers) ter usposablja za poucevanje
branja in potrebe u¢encev z bralnimi teZavami.

Na Malti razrednim uciteljem na primarni ravni za delo z u€enci, ki imajo tezave pri branju, pomagajo
ucitelji za pomo¢ pri pismenosti. Zanje se ne zahteva zaletna specialistiCna izobrazba za bralno pi-
smenost, so se pa pri nadaljnjem strokovnem izpopolnjevanju usposobili za to, da u¢encem pomagajo
pri razvijanju ustreznih bralnih spretnosti, in za to, da pomagajo pri ustvarjanju 3olskega ozracja, ki k
temu pripomore. V Solskem letu 2009/10 je petnajst takih uciteljev pomagalo desetim kolegom oziroma
desetim Solskim omreZjem.

V Zdruzenem kraljestvu (na Skotskem) so ugitelji za dodatno pomo¢ (Additional Support Needs —ASN)
na voljo pri lokalnih oblasteh; pomagajo in poucujejo uéence, ki potrebujejo dodatno pomo¢ pri Solskem
delu, tudi pri branju. Ti u€itelji si posebno strokovno izobrazbo pridobijo s kombinacijo izkuSenj in nadalj-
njega strokovnega usposabljanja, lahko pa tudi s podiplomskim Studijem. S predSolskimi institucijami in
primarnimi Solami sodelujejo pri preverjanju in ocenjevanju znanja, nacrtovanju in dejavnostih, primer-
nih in prilagojenih individualnim potrebam vsakega otroka ali mladostnika.

V treh nordijskih drzavah — na Finskem, Svedskem in Islandiji — imajo ugitelji, ki v primarni $oli poma-
gajo u€encem z bralnimi teZavami, izobrazbo za poucevanje otrok s posebnimi potrebami, dodatno
pa so specializirani za branje. Na Finskem u€encem s tezavami prav tako pomagajo ucitelji za otroke
s posebnimi potrebami; za odpravljanje teZav pri branju so se usposabljali Ze med Studijem, saj je to
obvezna sestavina Studijskega programa. Ti ucitelji pomagajo razrednim uciteljem pri razli¢nih opravilih:
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diagnosticirajo bralne zmoznosti u€encev; z individualiziranimi nalogami pomagajo pri u€enju; vodijo in
svetujejo; sodelujejo pri organiziranju proznih oblik pouka, npr. proznem razvrs€anju v skupine, soCa-
snem poudevanju itd. Na Svedskem so Specialldrare ugitelji za pougevanje otrok s posebnimi potreba-
mi, ki so posebej usposobljeni in imajo med drugim poglobljeno znanje o bralnih tehnikah in o u€inkovitih
metodah za spodbujanje in izboljSanje bralnih spretnosti u¢encev na zgodniji stopniji izobrazevanja. Na
Islandiji se sluzbe za pomo¢ otrokom s posebnimi potrebami, ki jih financirajo obcine, ukvarjajo tudi
z u€enci, ki imajo tezave pri branju; pri takih teZavah pomagajo tudi uciteljem. Poleg tega v Islandiji
nekateri ucitelji, specializirani za branje, delajo tudi na univerzah ali kot neodvisni strokovnjaki izvajajo
izobrazevanja za ucitelje.

V veliki vecini evropskih drzav ni uciteljev, specializiranih za branje, ki bi lahko pomagali razrednim
uciteljem pri njihovem delu z u€enci, ki imajo bralne tezave. V uradnih dokumentih pa je priporo¢eno ali
pa je vsesploSna praksa, naj bo uciteljem pri nalogah, povezanih z branjem, na voljo najmanj ena vrsta
~drugega” pedagoskega osebja — logoped, Solski psiholog ali kaj podobnega. Ti lahko pomagajo pri pre-
verjanju in ocenjevaniju bralnih spretnosti u¢encey, individualiziranju pouka ali vodenju pouka z majhnimi
skupinami u€encev, med njihove naloge pa spada tudi svetovanje uciteljem in starSem pri reSevanju
problemov, povezanih z branjem.

V nekaterih od teh drzav imajo razredni ucitelji na voljo posebne u¢ne pripomocCke za delo s Sibkimi
bralci, npr. standardizirane teste za preverjanje in ocenjevanje znanja, diagnosti¢ne teste, posebne uc-
benike ali druga u€na sredstva (za ve€ primerov o posebnih u¢nih materialih glej poglavje 1.4.2).

Poleg prej omenjenih strokovnjakov so za delo v razredu in pomo¢ u¢encem z bralnimi teZavami v€asih
na voljo ucitelji pomocniki ali kakSna druga odrasla oseba, vendar vloga te vrste osebja ni bila podrobno
analizirana (za nekatere dodatne informacije o pomocnikih ugiteljev glej poglavje 1.3).

Pomembno je poudariti, da je treba v vec€ini drzav, v katerih ni uciteljev, specializiranih za branje, in tudi v
nekaterih drzavah, kjer ucitelji specialisti so, za dodelitev strokovne pomoci izpeljati dolo€ene postopke
in pri tem upostevati dolodena merila. Izjeme najdemo na Danskem, Finskem, Svedskem, v ZdruZzenem
kraljestvu (na Skotskem) in na Islandiji, kjer je posebna pomo¢ za uéence z bralnimi tezavami brez tezav
dostopna v razredu. V vseh drugih drzavah pa postopek zahteva, da se po identifikaciji tezav in zacetni
pomoci ucitelja v nadaljnje diagnosticiranje in evalvacijo u¢encevih tezav pri branju vkljucijo drugi uci-
telji specialisti, kot so Solski psihologi ali logopedi. V nekaterih drzavah so ti strokovnjaki names&eni v
posebnih centrih za psiholoSko-pedagoske storitve, tj. zunaj Sol. Rezultate evalvacij navadno proudita
ucitelj in ravnatelj Sole, nato se posvetujejo s stardi in ko se pridobi njihovo privoljenje, se zacnejo iz-
vajati predlagani ukrepi. Z drugimi besedami, od tedaj, ko se ugotovi, da ima u€enec bralne tezave, do
takrat, ko se potrebni ukrepi zacnejo izvajati, lahko pretece veliko ¢asa. In dlje kot traja ta postopek, bolj
je verjetno, da bo u€enec pri u€enju v razredu zacel zaostajati — ne samo pri branju, ampak tudi pri vseh
drugih Solskih predmetih, kjer je branje kljuénega pomena.

Na primer: ¢e ima bralne tezave u¢enec v primarni Soli na Cipru, ucitelj najprej napise porocilo o u¢en-
Cevih potrebah in tezavah in to v sodelovanju s starsi. V tej prvi fazi u€encu posku$a pomagati ucitelj
in ¢e ni napredka, se kot koordinator vkljuci ravnatelj Sole. S pomocjo vseh uciteljev, ki u¢enca ucijo,
zbere vse klju¢ne informacije o u€encu ter zagotovi potrebno pomo¢€. Napredek u¢enca se spremlja in
opazuje; izpolnjuje se tudi ustrezna dokumentacija. Ce pri u¢encu ni opaznega napredka, sledi druga
faza. Po najmanj dveh sestankih s starsi in ucitelji v dveh mesecih, Sola prosi za pomoc¢ druge strokov-
njake, navadno 3olske psihologe. Psiholog pride na Solo, u€enca diagnosticira in pri tem tesno sodeluje
z njegovim ugiteljem, s starsi in, &e je treba, z drugimi strokovnjaki. Ce ugotovi, da ima uéenec res bralne
tezave, se opredeli kot u€¢enec s posebnimi potrebami in napoti na okrajni odbor za specialno izobra-
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Zevanije in usposabljanje(?°). Tu evalvacijo vodi multidisciplinarni tim, v katerem so otrokov in $olski psi-
holog, ucitelj za poucevanje otrok s posebnimi potrebami, zdravnik, logoped in morebitni drugi potrebni
specialisti. Odbor navadno prosi Solskega psihologa, ucitelja specialista in u¢encevega ucitelja, da vsak
napie porocilo o ugotovitvah in priporo€ilih; na osnovi teh poro€il odbor odlo¢i, ali bo otroku dodeljena
dodatna u¢na pomoc¢.

Tudi na sekundarni ravni se za u€ence, ki imajo Se vedno bralne teZave, zagotavljajo dodatni ukrepi; ki
se od tistih na primarni ravni le malo razlikujejo. V skoraj vseh evropskih drzavah, ki imajo za primar-
no (ISCED 1) in nizje sekundarno izobrazevanje (ISCED 2) enotno strukturo(?'), za pridobitev pomoci
veljajo isti pogoji v celotnem obveznem Solanju. Edina razlika je v Latviji, kjer na ravni ISCED 2 Solske
oblasti razrednim uciteljem ali drugim strokovnjakom za u€ence z bralnimi teZavami ne zagotavljajo ve¢
posebnih pripomockov, kot so ucbeniki z besedili razli¢nih tezavnostnih ravni, materiali za testiranje ali
delovni zvezki za razvijanje besedis¢a itd.

Skoraj vse druge drzave, {j. tiste, ki nimajo enotne strukture, porocajo, da so ukrepi pomoci za ucence z
bralnimi tezavami na primarni in na nizji sekundarni ravni izobrazevanja zelo podobni(?).

Ciper je edina drzava, ki u€encem, ki imajo v sekundarnem izobrazevanju $e naprej tezave z branjem,
ponuja ve€¢ pomoci. Po standardiziranem testu bralne pismenosti u€ence, ki imajo zelo nizke bralne
dosezke, ocenijo kot nepismene in jim dodelijo pomoc: Sest ur grSkega jezika na teden. Vendar jim pri
tem pomagajo ucitelji grs€ine, ki niso dodatno usposobljeni za diagnosticiranje ali pomo¢ u¢encem z
bralnimi tezavami, lahko pa zadovoljivo in preprosto razlozijo snov pri pouku grscine in ustrezno vodijo
ucence.

Na Irskem, v Avstriji in Zdruzenem kraljestvu (Angliji, Walesu in na Severnem Irskem) je dodatna po-
mo¢ na sekundarni ravni zlasti usmerjena na u¢ence s posebnimi potrebami. Poleg tega se na Irskem
sekundarnim Solam dodeljuje finanéna pomoc¢ za nakup priporo¢enih materialov in pripomockov, med
njimi tudi diagnosti¢nih testov, delovnih zvezkov za jezik in pismenost, iger in racunalniskih programov.

1.4.2 Pobude za pomo¢ ué¢encem z bralnimi tezavami

Pomo¢ strokovnega osebja, ki je specializirano za poucevanje u€encev z bralnimi tezavami, ni edina
oblika pomoci tem u€encem. V tem razdelku je predstavljen izbor nacionalnih pobud za pomo¢ u¢encem
z bralnimi teZzavami v Solah na primarni in niZji sekundarni ravni izobraZevanja. Nacionalni strokovnjaki
so bili naproseni, naj predstavijo najmanj tri primere dobre prakse v svoji drzavi, nato so bile te pobude
razvr$¢ene glede na glavne cilje in aktivnosti(?®). Seznam dobrih praks ni izErpen; popisuje le primere, ki
dajejo vpogled v pobude in ukrepe za pomoc¢ u€encem, ki imajo teZave pri branju ali pa jim ta nevarnost
preti, ter pobude za pospeseno razvijanje dobrih bralnih spretnosti, ki te tezave lahko preprecijo.

()  Glede na zakon 113 (1)/1999, ki zadeva izobrazevanje in usposabljanje uéencev s posebnimi potrebami.

(') Bolgarija, Republika Ceska, Danska, Estonija, Latvija, MadZarska, Slovenija, Slovaska, Finska, Svedska, Islandija, Norve-
Ska in Turcija.

() Belgija (flamska in nemsko govqrec":a skupnost), Gréija, Spanija, Francija, ltalija, Litva, Nizozemska, Poljska, Portugalska,
Romunija, Zdruzeno kraljestvo (Skotska) and Lihtenstajn.

(#)  Celotni seznam dobrih praks je predstavljen v Dodatku.
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Vedina drzav poro¢a najmanj o dveh uspesnih pobudah za pomo¢ ué¢encem z bralnimi tezavami. Glavni
poudarki so na zgodnjem prepoznavanju problemov, zagotavljanju pomoci pri u€enju, prilagajanju u¢nih
materialov ali poglabljanju in Sirjenju znanja v zvezi z bralnimi tezavami. Bolgarija, Estonija, Lihtenstajn
in Turcija so edine drZzave, ki niso predstavile nobenega primera dobre prakse na tem podrodju.

Pobude v drZzavah, kjer u¢encem z bralnimi teZavami navadno pomagajo ucitelji specialisti za bralno pi-
smenost (glej 1.4.1), tu niso ponovno navedene. V tem razdelku niso omenjene niti pobude za podporo
ucencem s takimi uénimi tezavami, ki zahtevajo posebno izobrazevanje, saj ta problematika presega
namen te Studije.

Med primeri dobre prakse za odpravljanje bralnih teZav je veliko takih pobud, v katerih se ucitelji osre-
dinjajo na zgodnje odkrivanje oziroma odpravljanje bralnih tezav, in sicer z osebnimi ali kolektiv-
nimi pristopi ali pa s kombinacijo obeh. Norveski projekt zgodnjih zapiskov o jezikovnem razvoju (Early
Registration of Language Development — TRAS) je namenjen prepreCevanju teZzav pri branju in pisanju,
in sicer s ¢im zgodnejSim odkrivanjem jezikovnih primanjkljajev — Ze na predSolski ravni. V projektu
pripravljajo materiale, ki jih uporabljajo pri dinami¢nem spremljanju in delu z otroki. V Nemc¢iji so zelo po-
dobni tako imenovani testi z uénimi zankami (LUST-1 — Leseuntersuchung mit dem Stolperwdrter Test),
ki jih uporabljajo v primarni 3oli, da z njimi u€itelji prepoznajo bralne teZave pri posameznem ucencu. V
Belgiji (francoski skupnosti) vsake tri leta izvajajo zunanje preverjanje in ocenjevanje branja in pisanja
(brez certifikatov 0 zmoznostih); namenjeno je u¢encem v 2. in 5. letu primarnega izobrazevanja in 2. in
5. letu sekundarnega izobrazevanja. Rezultati uiteljem pomagajo analizirati doseZke njihovih u€encev.
Na podlagi analiz se odlocCijo za uporabo primernih didakti¢nih sredstev, ki so jih razvili prav za ta na-
men; tako reSujejo tezave, ki so jih odkrili pri preverjanju.Med pobude za individualno pomo¢ u¢encem z
bralnimi tezavami spada zgled iz Avstrije (Kriteriengeleitete Individualisierung im (Erst-) Leseunterricht).
Za individualiziranje u€enja je bil dolo€en niz meril, s katerimi se preverja u¢enevo napredovanje. V
zaCetni fazi, ta traja osem tednov, analizirajo individualne spretnosti u¢encev. Nato sledi program siste-
mati¢nega razvijanja branja; vodijo ga ucitelji, ki so usposobljeni za pou¢evanje po najsodobnejsih u¢nih
metodah in so seznanjeni z ugotovitvami iz raziskav o doseZkih pri temeljnih bralnih spretnostih. U¢ence
redno testirajo, da ugotovijo njihov napredek, in tistim, ki niso dovolj uspesni, individualno pomagajo,
dokler jim ne uspe napredovati. Tudi v Franciji za u€ence, za katere se izkaze, da ob koncu izobraZeval-
nega obdobja pri temeljnem znanju in spretnostih ter pri branju niso bili uspedni, pripravijo individualni
program (Programme personnalisé de réussite éducative); vsebuje metode za razvijanje tistih spretno-
sti, pri katerih so se pokazali primanjkljaji. Program izvede pedago$ko osebje na 3oli.

Preostale pobude namenjajo pozornost izboljSanju drugih u¢enéevih spretnosti, npr. vzajemnemu sode-
lovanju in prenosu znanja med ucenci (za ve€ informacij o sodelovalnem ucenju glej razdelek 1.1) Na
Irskem program branja v dvojicah (Paired reading) predvideva skupno branje Sibkega bralca z drugim
ucencem. lzkazalo se je, da je tako branje zelo uspesno (Department of Education and Skills 2009), in
sicer za oba, za Sibkega bralca in za tistega, ki bere z njim; obema se izboljSata samozavest in bralne
spretnosti. Na Ceskem v nekaterih $olah na primarni in niZji sekundarni ravni poznajo bralne delavni-
ce. Vodijo jih ugitelji, ki so opravili mednarodni nevladni program branja in pisanja za kriticno mislje-
nje (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni). V delavnicah ugence, tudi tiste, ki imajo bralne teZave,
usposabljajo, da skupaj berejo in se pogovarjajo o tem, kar so prebrali. V Sloveniji so izpeljali program
za ucence z bralnimi tezavami v eni izmed osnovnih $ol v Ljubljani (na Osnovni Soli Dravlje); po tem
programu ucenci spoznavajo nove besede in si izboljSujejo bralno razumevanje z uporabo razli¢nih
besednih iger.
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V Zdruzenem kraljestvu (Angliji)(?*) s projektom nacionalnih strategij pomoci po korakih (National Stra-
tegies Waves of Intervention) vpeljujejo razli¢ne uéne nacine za odpravljanje zgodnjih tezav s pismeno-
stjo. Mednje spadajo: ucni nacini, primerni za vse ucence, na primer sistemati¢éno ucenje povezovanja
glas-€rka; delo z u€enci, ki jim do pri¢akovanih nacionalnih doseZkov manjka €isto malo, npr. delo v
majhnih skupinah ali delo z individualno pomocjo; intenzivna pomo¢, kot je ,Oziviti branje” za u€ence z
dolgotrajnimi bralnimi tezavami. Ministrstvo za otroke, Sole in druzine (Department for Children, Schools
and Families) lokalnim oblastem in Solam pri zagotavljanju podpore pomaga z nacionalnim programom
,Vsak otrok naj bo bralec”. Ta program je namenjen za dodatno pomoc¢ pet- in Sestletnikom, in sicer ti-
stim, katerih raven zmozZnosti spada med najnizjih dvajset odstotkov na nacionalni ravni (program ni na
voljo u¢encem na vseh Solah), predvsem pa tistim, ki ,OzZivitev branja” potrebujejo zato, ker so se uvrstili
med 5 % u€encev z najslabsimi bralnimi dosezki.

Nekatere pobude v Evropi najve¢ pozornosti namenjajo uénim materialom za u€ence z bralnimi
tezavami. V Zdruzenem kraljestvu (na Skotskem) so pripravili pilotni projekt za aktivno pismenost (Ac-
tive Literacy Pilot). Projekt je sestavni del vec€jega projekta North Lanarkshire Council Literacy Project,
s katerim naj bi pripomogli k vi§ji ravni pismenosti za vse, napredek pa bi omogocili predvsem tistim
uCencem, ki imajo pri razvijanju bralnih spretnosti tezave Ze zelo zgodaj. V projektu so pripravili paket
materialov, ki vsebujejo zelo jasno metodologijo in strategije za u€itelje in uence. Zgled za rabo IKT-
ucnih materialov ponuja Avstrija s programom branja ob racunalniku za Sibke bralce; izvajajo ga na nizji
sekundarni ravni, so€asno z rednimi u¢nimi urami; u€enci za priblizno petnajst minut zapustijo razred
za dnevno ucenje z raCunalniSkim programom. Ta program se je izkazal kot uc€inkovito dodatno orodje,
hkrati pa je za u€ence zanimiv; ucinkovit je predvsem v ¢asu, ko so temeljne bralne spretnosti u¢encev
Ze usvojene in se ne poucujejo vec.

Nazadnije je treba med primere dobre prakse za pomo¢ u¢encem z bralnimi tezavami uvrstiti tudi pobu-
de, katerih cilj je Sirjenje vedenja o bralnih tezavah. Na Svedskem je nacionalna agencija za izobraze-
vanje (Swedish National Agency for Education) pripravila spletno stran z idejami iz projekta za u€enje
branja in pou€evanja Sibkih bralcev(®). Spletna stran je prijazna in za zainteresirane ucitelje lahko do-
stopna. Portugalska pobuda ,Nacionalni nacrt za poucevanje portugals¢ine” je namenjena izboljSanju
poucevanja portugalcine v primarni Soli, posebno pou€evanju bralnega razumevanja ter govornega in
pisnega sporazumevanja. Za udelezbo v programu je izbran po en ucitelj z vsake Sole; izbrani ucitel;j
se eno leto usposablja na visokoSolski instituciji, v naslednjem letu pa pridobljeno znanje Siri naprej: na
podoben nacin, kot se je sam usposabljal, usposablja skupino uciteljev s Sole.

Na Nizozemskem se ena od pobud imenuje ,Nagrada dr. Mommerja”; izboljSala naj bi prakso pouceva-
nja. Nagrada se dodeljuje Solam z odli¢nimi rezultati pri branju in pou€evaniju jezika in je izziv za druge
Sole, ki Zelijo izbolj$ati kakovost pougevanja. S podobno nagrado v Spaniji, imenuje se ,Nacionalna
nagrada za raziskovalne in pedagoske inovacije” nagrajujejo projekte razli¢nih vsebin, tudi tiste za od-
pravljanje bralnih tezav.

(%) Vir podatkov za informacije je Solsko leto 2009/10 do 31. marca 2010.
(%)  Glej http://www.skolverket.se.
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Sklepi

Rezultati vecletnih raziskav o bralni pismenosti kazejo, kako si otroci in mladostniki razvijajo svoje bral-
ne spretnosti, in razkrivajo, kateri nacini pou€evanja so za to najucinkovitejsi. Iz analiz uradnih smernic
(osrednjih kurikulumov) o bralni pismenosti je mogoc€e razbrati, da so v njih v vecini drzav upoStevane
priporoCene prakse iz ustrezne strokovne literature, torej tiste, ki so najucinkovitejse in u¢encem omo-
gocajo, da postanejo uspesni bralci.

Za pridobivanje nacrtovanih bralnih spretnosti je pri majhnih otrocih zelo pomembno razvijanje govor-
jenega jezika. Raziskava kaze, da je — pred kakrsnim koli sistemati¢nim poucevanjem branja — za po-
znejSe ucenje pomembno zgodnje spodbujanje fonoloskega in fonemskega zavedanja. Zato ucne cilje
ali u€ne vsebine, povezane s temi znacilnostmi porajajo¢e se pismenosti, v vecini evropskih drzav vse-
bujejo Ze osredniji kurikulumi za pred$olsko raven. Cedalje vegji poudarek zgodnjim bralnim spretnostim
je razviden tudi iz podatkov o nedavnih reformah v petih evropskih drzavah.

Pomembno vilogo ima tudi pou€evanje povezave glas-Crka. V ugotovitvah iz raziskav je poudarjeno, naj
bo to pouCevanje sistemati¢no; zato je priporo¢eno v vecini evropskih osrednjih kurikulumov. Ucenje
branja v jezikih z zapletenim pravopisom in zlogovno zgradbo kaze, da u€enci za dobro poznavanje ¢r-
kovno-glasovnega klju€a potrebujejo vel €asa kot u€enci, ki se ucijo branja v jezikih z doslednimi pravo-
pisnimi pravili. V vseh drzavah, kjer se u€enci ucijo branja v jezikih z zapletenim pravopisom in zlogovno
zgradbo (na Danskem, Irskem, v Franciji, na Portugalskem in v Zdruzenem kraljestvu), uradne smernice
priporo€ajo, naj pouk povezave glas-Crka kontinuirano poteka skozi celo primarno izobrazevanije.

Vse drzave uCne cilje za bralno razumevanje dolo&ajo za primarno in nizje sekundarno izobraZevanje.
Opazno je, da so pri tem upostevana obsezna priporo ila iz raziskav, npr. o pou€evanju strategij za
bralno razumevanja pri vseh starostih. Priporocila poudarjajo pomen seznanjanja u€encev z nizom stra-
tegij, ki naj bi jih u€enci znali uporabljati, kadar poskusajo besedilo razumeti in si ga zapomniti. Uradne
smernice pa kazejo, da je ta praksa manj raz8irjena, saj samo v pribliZzno eni tretjini drzav uciteliem na
primarni ravni priporo¢ajo ali od njih zahtevajo, da u€ence seznanijo s petimi ali Sestimi najpomemb-
nejSimi strategijami za boljSe razumevanje. Raziskava PIRLS 2006 je pokazala tudi to, da se uditelji v
praksi pri pou€evanju bralnega razumevanja najbolj zanesejo na strategije povzemanja oziroma obna-
vljanja besedil.

Za nizjo sekundarno raven uradne smernice $e naprej priporo€ajo uporabo ve¢ pomembnih strategij v
petih drzavah ali pokrajinah, v Stevilnih drzavah pa jim na nizji sekundarni ravni dajejo malo manj pou-
darka kot na primarni. Posamezne izmed strategij se na sekundarni ravni $e manj pogosto uporabljajo
(npr. uporaba prejSnjega znanja, opazovanje lastnega razumevanja ali vizualne predstavitve); enako
velja za metakognitivne razseznosti bralnega razumevanja (npr. proucevanje in premisljevanje o svojih
bralnih postopkih). Vendar so samoopazovanje razumevanja in metakognitivhe razseznosti pri obliko-
vanju samostojnih in dobro usposobljenih bralcev $e kako pomembne. Ceprav ni neposredne povezave
med vsebino kurikularnih dokumentov in uénimi nacrti, pa ¢edalje manjSa pozornost, namenjena pou-
¢evanju bralnih strategij, odpira nekaj vprasan;.

Podatki o Solskih praksah kazejo, da nekatere Siroko sprejete strategije za bralno razumevanje ucitelji
uporabljajo, &eprav te niso omenjene v nacionalnih kurikulumih. Ce pa se ugitelji v zadetnem izobra-
Zevanju niso ustrezno usposabljali za uporabo specifi¢nih uénih metod, jim prav napotki v nacionalnih
kurikularnih dokumentih lahko pomagajo, da usmerijo pozornost na te pomembne elemente bralnega
pouka. Kadar niti teh ni, se morajo ucitelji usposobiti za uporabo primernih uénih metod na seminarjih,
v razpravah s kolegi ali si sami poiskati potrebne informacije; v takih okolis¢inah je za izbiro najprimer-
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nejSega nacina poucevanja ucitelj odgovoren povsem sam, rezultati pa so mo¢no odvisni od njegovih
osebnih kompetenc in iznajdljivosti.

Raziskava nakazuje, da k pridobivanju bralnih zmozZnosti zelo pripomore vklju€enost v branje; za spod-
bujanje ucencev je veliko razlicnih metod. Sodelovalno ucenje ob besedilu, ponudba razliénih bralnih
materialov, moznost, da uenci berejo, kar si Zelijo, obiskovanje krajev, kjer ljudje cenijo knjige, so neka-
tere izmed najbolj znacilnih metod, priporo€enih tako v literaturi kot osrednjih kurikulumih.

V Sestindvajsetih drzavah ali pokrajinah kurikulumi za primarno raven, v osemnajstih pa za nizjo se-
kundarno raven vsebujejo smernice o sodelovalnem ucenju pri branju. Vecina priporoca tudi, naj ucitelji
uporabljajo razli¢ne bralne materiale. V devetih izmed teh drzav je kurikulumu dodan seznam knjizevnih
del ali avtorjev, ki naj bi jih u€enci brali. Ti seznami pa niso zaprti in izbira za ucitelje se zdi dovol;j velika,
da izberejo knjige skladno z zmoznostmi in nagnjenostmi u€encev. Danski kurikulum poleg tega navaja
literarni kanon 15 avtorjev, pomembnih za dansko kulturo, s katerimi naj bi se do konca obveznega iz-
obrazevanja seznanili vsi u¢enci.

Iz raziskav je razvidno tudi, da med pomembne elemente poucevanja spada preverjanje in ocenjevanje
znanja, saj uciteljem (in u¢encem) daje pomembne informacije o u€encevih mocnih in Sibkih podrogjih,
prav tako o njihovem napredku pri doseganju opredeljenih u¢nih ciljev. Samo v Sestih drzavah ali po-
krajinah pa uradne smernice vsebujejo tudi lestvice dosezkov, ki pomagajo uciteljem pri preverjanju in
ocenjevanju u€enevega znanja. Uporabne so tudi za merjenje odgovornosti, saj pomagajo, da so izidi
ucnega procesa jasnejsi in bolj vidni.

Ugotovitve iz raziskave moc¢no poudarjajo uspesne strategije in prakse za odpravljanje bralnih tezav,
kurikulumi pa jih le redko navajajo. Najveckrat je posameznemu razrednemu ucitelju prepusceno, ali
bo Sibkim bralcem ponudil pomo¢ in katere vrste. Le v malo evropskih drzavah imajo strokovno ose-
bje, specializirano za bralno pismenost, ki u€iteljem lahko pomaga pri ravnanju z u¢enci s tezavami pri
branju. Samo na Irskem, Malti, v ZdruZzenem kraljestvu in v vseh petih nordijskih drzavah lahko uditelji
primarnih Sol zahtevajo, da jim v razredu pomaga ucitelj, specialist za branje.

V mnogih drzavah pri odpravljanju bralnih tezav ucitelju pomagajo logopedi, Solski psihologi in drugi po-
dobni strokovnjaki, v€asih v razredu, pogosteje pa zunaj razreda in Sole. Po podatkih iz raziskave PIRLS
2006 je bila pomo¢ osebe, ki dela ob ucitelju v razredu, na voljo ,najmanj v€asih” za priblizno 44 % u&en-
cev v EU. Vendar so v to Stevilo vsteti tudi pomocniki uciteljev ali druge odrasle osebe, ki pogosto niso
usposobljene prav za delo z uenci z bralnimi tezavami. Bralni specialist za delo v razredu ni bil nikoli
na voljo za 75 % uc€encev Cetrtega razreda. V vecini evropskih drzav pa za odpravljanje bralnih tezav
poznajo in uporabljajo druge uspesne nacine dela. V glavhem so usmerjene na dopolnilne dejavnosti,
zgodnje odkrivanje problemov, prilagojene uéne materiale ali usposabljanje uciteljev.

Kljub vsemu pa uc€enci lahko naletijo na teZave pri dostopu do potrebne pomoci in to celo v drzavah,
kjer je strokovna pomo¢€ na voljo. Razredni ucitelj je sicer prva oseba, ki prepozna tezave in ugotovi,
da ucenec potrebuje ve€ pozornosti, kot se zahteva na splosno. Vendar podatki mednarodne raziskave
kazejo, da ucitelji rahlo podcenjujejo Stevilo u€encev, ki potrebujejo pomoc¢ pri branju. Zato bi bilo pri-
merno, da bi se pri prepoznavanju bralnih tezav poleg svojih opazanj lahko oprli tudi na standardizirana
orodja za preverjanje in ocenjevanje znanja. Povedati je treba 3Se, da so v posameznih primerih postopki
za dodelitev pomogi $ibkim bralcem predolgotrajni. Ceprav je ugitelj tezave zaznal, se lahko zgodi, da
uc€enec nujno potrebne pomodi ne dobi pravocasno. Dlje kot postopki trajajo, verjetneje je, da bo uce-
nec v razredu nazadoval: ne samo pri branju, ampak tudi pri vseh drugih u¢nih predmetih, kjer je branje
nujno potrebno.
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2. POGLAVJE: ZNANJA IN SPRETNOSTI ZA POUCEVANJE BRANJA

Poucevanje branja je zelo zapletena naloga, to je bilo prikazano Ze v prejSnjem poglavju. Poucevanje
branja in izboljSanje otrokovih bralnih spretnosti zahteva od ugiteljev poglobljeno razumevanje bralnega
razvoja, zanesljivo (zelo dobro) teoretsko znanje in izkuSnje, skupaj z u€nimi metodami, organizacijo
dela v razredu in poznavanjem primernih u¢nih sredstev. Poleg tega je pomembno, da so ucitelji dobro
seznanjeni z dognanji iz najnovejSih znanstvenih raziskav o u€inkovitih uénih strategijah. Na kratko, za
poucCevanje branja je potrebno Siroko znanje; pridobiti si ga je treba med zaCetnim izobrazevanjem ter
ga dopolnjevati z nadaljnjim strokovnim in poklicnim izobrazevanjem in usposabljanjem.

Na zacetku tega poglavja je pregled strokovne literature; predstavljeni so najpomembnejsi elementi
izobraZevanja in usposabljanja uciteljev za pou€evanje branja. V razdelku 2.2 so podatki sekundarnih
analiz mednarodnih raziskav o povezanosti med izobrazevanjem uciteljev in uciteljevimi pogledi na
branje (podatki iz raziskave PIRLS 2006) ter modeli nadaljnjega strokovnega in poklicnega razvoja uci-
teljev (Continuing Professional Development — CPD), ki pouCujejo predmete, povezane z branjem (ob
upostevanju podatkov iz raziskave TALIS 2008). Razdelek 2.3 prikazuje nacionalne politike, povezane
z zaCetnim izobraZevanjem in nadaljnjim strokovnim in poklicnim razvojem uciteljev, ki poucujejo ucni
jezik, predvsem glede znanja in spretnosti, ki jih potrebujejo za poucevanje branja.

2.1 Pregled strokovne literature o izobrazevanju in izpopolnjevanju
uciteljev branja

Evropska komisija (2008c) meni in poudarja, da kakovost uénega osebja dolo¢a Solsko uspesnost u¢en-
ceyv, ta pa je kljuénega pomena za uresni€evanje evropskih socialnih in ekonomskih ciljev. V sodobnem
izobrazevalnem svetu se zahteve uciteljskega poklica zelo spreminjajo in so ¢edalje zapletenejSe. Zdaj
se od uciteljev zahteva, da:

e 50 bolj raziskovalno usmerjeni praktiki;

e vodijo razrede, ki so bolj in bolj raznoliki, tako kulturno kot jezikovno;

e  so prozni in prilagajajo nacin pou€evanja potrebam posameznega ucenca;
e  so0 obdutljivi za problematiko kulturnih razlik in razlik med spoloma;

e se ucinkovito odzivajo na probleme prikrajSanih u€encev ter u€encev z uénimi in vedenjskimi
tezavami.

Poleg tega se zdaj ucitelji spoprijemajo s Stevilnimi novimi izzivi, npr. zaradi prilagajanja novim tehnolo-
gijam, hitrega razvoja novega znanja in novih nacinov preverjanja in ocenjevanja znanja ucencev.

Razlicne Studije kazejo, da kakovost poucevanja pripomore k boljSemu znanju in spretnostim, kljub
negativnim u€inkom, ki jih prinada ¢edalje manj ugoden socialno-ekonomski polozaj. Wenglinsky (2000)
je ugotovil, da je kakovost pou€evanja prav toliko vplivala na dosezke ameriskih u¢encev v matematiki
in naravoslovju (merjene z nacionalnim standardiziranim preverjanjem znanja u¢encev 8. razreda) kot
njihov socialno-ekonomski polozaj.

Tudi pri u€inkovitem ucenju branja imajo uditelji kljuéno vlogo. AmeriSka zveza uciteljev (American Fe-
deration of Teachers 1999) ocenjuje, da ima v ucinkovitem uénem okolju samo majhen odstotek ucen-
cev resne teZzave pri u€enju branja.
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Stevilne $tudije kaZejo medsebojno povezanost med usposobljenostjo ugiteljev in u¢enéevimi bralnimi
dosezki. Mednje spada raziskava, katere glavni namen je bil raziskati razlicne dejavnike v izobrazeva-
nju, ki vplivajo na u¢enceve ucne izide in za katero je Ferguson (1991) uporabil obsezno podatkovno
bazo iz skoraj 900 Solskih okoliSev v Teksasu. Vpliv kakovosti pou€evanja je prouceval z merili, kakrSna
se uporabljajo za oceno pedagoskega in predmetnega znanja in spretnosti pri drzavnih izpitih za prido-
bitev licence za poucevanje. Odkril je, da je bila kakovost pou€evanja zelo moc¢an pojasnjevalni dejavnik
za razlike v u€enCevih dosezkih v vec letnikih primarnega in sekundarnega izobraZevanja. Nedavna raz-
iskava Myrbergove (2007) pa kaze, da so Svedski u€enci v tretjem letu Solanja, ki so jih poucevali ucitelji
s formalno izobrazbo za poucevanje nizjih razredov, v raziskavi PIRLS 2001 dosegli boljSe rezultate, in
sicer v javnih in zasebnih Solah.

Studije, ki so bile neposredno usmerjene na povezavo med ugiteljevo izobrazbo in uéendevimi bralnimi
dosezki, kazejo podobne rezultate. L. Darling-Hammond (1999) je raziskala povezavo med spricevali
in bralnimi dosezki oziroma rezultati pri nacionalnem preverjanju izobrazevalnega procesa (National
Assessment of Educational Process). Ugotovila je, da so ucenci, ki so jih pou€evali preverjeno usposo-
bljeni ucitelji, dosegli visje bralne rezultate, kot tisti, ki so jih pou€evali ucitelji brez take usposobljenosti.
Ista raziskovalka je na podlagi raziskave (Darling-Hammond 2000a) (v ZDA) o vplivu uciteljeve usposo-
bljenosti na uc¢enceve dosezke v obseznem porocilu predstavila, da uciteljeve kvalifikacije dosledno in
natan&no napovedujejo u¢encCeve dosezke.

Zato pregled literature poskusa odgovoriti na dve klju¢ni vpraanii.
e  Katero znanje in spretnosti potrebujejo ucitelji za ucinkovito poucevanje bralnih spretnosti?
e Kateri elementi zaCetnega izobrazevanja uciteljev in nadaljnjega strokovnega izpopolnjevanja

najbolje pripravijo ucitelje za u€inkovito poucevanje branja?

2.1.1 Spretnosti, potrebne za uéinkovito poucevanje branja

Po ugotovitvah Mednarodne bralne zveze (International Reading Association — IRA 2007) so uginkoviti
ucitelji branja izobrazeni, strateski, prilagodljivi in razmisljujogi, tj. razumejo vede o branju in znajo upo-
rabiti privlaéne in spodbudne ucne strategije. Podobne so ugotovitve nacionalnega bralnega sosveta v
ZDA (National Reading Panel),

,Poutevanje strategij za bralno razumevanje u¢encev vseh razredov in ravni je zapleteno. Za ucitelje ne zado$¢a, da zane-
sljivo obvladajo vsebino besedila, imeti morajo tudi veliko znanja o strategijah, o tem, katere so najucinkovitejSe za razlicne
ucence in razli¢ne vrste vsebin, in o tem, kako najbolje pougevati in oblikovati rabo strategij.” (NICHD 2000, str. 15).

Ameriska Studijska skupina za branje RAND Reading Study Group (2002) je identificirala nekaj nacinov
ravnanja, ki jih u€inkoviti u€itelji branja uporabljajo v visjih razredih primarnega izobrazevanja in nizjega
sekundarnega izobrazevanja:

e postavljajo vprasanja visjih zahtevnostnih ravni, ki od u€encev zahtevajo sklepanje in poveza-
vo besedilnega pomena z zunajbesedilnim;

e pomagajo bralcem narediti povezave med besedili, ki jih berejo, in njihovimi osebnimi Zivljenj-
skimi izkuSnjami;

e z ucenci vadijo ob bralnih materialih na primerni tezavnostni ravni;

e spremljajo napredek pri branju tako, da neformalno preverjajo dosezke ucencev.
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V zvezi s poucevanjem mladostnikov — Sibkih bralcev — v ve€ evropskih drzavah je v znanstvene, poroci-
lu projekta ADORE (Garbe in sod. 2009) poudarjeno, da morajo imeti tudi ucitelji, tako kot njihovi u¢enci,
priloznost za poglobljen premislek o svojih bralnih in miselnih procesih. Poleg odli¢ne visokoSolske iz-
obrazbe si morajo &ez €as svoje strokovno znanje in izkudnje za pou€evanje branja izpopolniti oziroma
Lprilagoditi kakovost”. Zato morajo nenehno razvijati svoje strokovno znanje in pri tem upostevati Cedalje
vecjo demografsko raznolikost u€encev v razredu, ¢edalje SirSi pomen pismenosti in zmeraj vecjo izbiro
materialov, ki so na voljo.

2.1.2 Zacetno izobrazevanje in nadaljnji strokovni in poklicni razvoj za
uéinkovito poucevanje branja

Ceprav ima ugiteljeva izobrazba moéan vpliv na uéenéeve dosezke v bralni pismenosti, je raziskovanje,
kako so ucitelji pripravljeni za poucevanje branja, mlada znanost (Moats 2004). V metaanalizi empi-
ricnih raziskav o izobrazevanju ugiteljev za poucevanje branja, ki so bile narejene v ZDA, so Risko in
sod. (2008) ugotovili, da je 82 raziskovalnih $tudij po obsegu skromnih. Avtorji metaanaliz menijo, da
ugotovitve raziskav pogosto niso zadostne, da bi lahko prepoznali posamezne znadilnosti programov za
izobrazevanje uciteljev, ki pozneje, v razredu, vplivajo na u¢enceve dosezke.

Naslednja dva razdelka skuSata predstaviti sti€na dognanja in sklepne ugotovitve Studij o usposoblje-
nosti uCiteljev za poucevanje branja. Ker v Evropi ni raziskay, ki bi se ukvarjale prav s tem, se naslednja
razdelka opirata bolj na izobrazevalni sistem v ZDA, to lahko zmanj$a veljavnost ugotovitev za evropske
drzave.

ZaCetno izobrazevanje uciteljev za pouk branja

Trajanje in vsebina izobraZevanja uciteljev sta dva vidika, ki najverjetneje najbolj vplivata na dosezke
ucencev.

V ZDA je L. Darling-Hammond (2000b) primerjala kratke in obiajne, drzavno priznane programe za
izobrazevanje uciteljev. Ob prvih je nastela ve¢ pomislekov in pridrzkov: usmerjeni so na sploSno znanje
in spretnosti uciteljev bolj kot na didaktiko specificnega u€nega predmeta, na posamezne tehnike bolj
kot na vrsto razli¢nih u€nih metod in na takojSnje nasvete brez opore v raziskovanju ali teoriji. UCitelji, ki
si med izobrazevanjem ne pridobijo znanja za ucinkovito pou€evanje, pogosto premorejo en sam ozek
kognitivni in prosvetni pogled, to pa jim otezuje razumevanje izkusenj, pogledov in znanja raznolikih
ucencev. Daljsi programi (navadno 5-letni) so ucinkovitejsi. Ucitelji, ki so se izobrazevali v teh progra-
mih, razumejo poucevanje kot inherentno nerutinsko prizadevanje za razvijanje ucnih strategij, primer-
nih za razli¢ne ucence.

V zadnijih letih je IRA usmerila napore v raziskovanje izobrazevanja uciteljev za pouc¢evanje branja. Nje-
na komisija za odli€nost v izobrazevanju osnovnoSolskih uciteljev branja (Commission on Excellence
in Elementary Teacher Preparation for Reading Instruction) je v ZDA identificirala in izbrala zelo kako-
vostne univerzitetne programe, nato pa tri leta spremljala 101 diplomanta; opazovala je njihovo delo
in ocenjevala kakovost pougevanja in uéenja v razredih, v katerih so pougevali (IRA 2003). Studija je
odkrila skupne znacilnosti programov, v katerih so se izobrazevali ucitelji, katerih u€enci so pri standar-
diziranih preizkusih dosegali boljSe rezultate v bralnem razumevanju kot u€enci drugih uciteljev. Pozneje
je IRA te ugotovitve dopolnila $e z obseznim pregledom empiri¢ne literature o izobrazevanju uditeljev
branja (Risko in sod. 2008), ki ga je opravila delovna skupina za izobrazevanje uciteljev (Teacher Edu-

85



Poucevanje branja v Evropi: okoli§¢ine, politike in prakse

cation Task Force). Sinteza obeh raziskav je zvezi IRA omogocila izpostaviti Sest najpomembnejsih
elementoy, ki bi jih moralo vsebovati izobraZevanje uciteljev branja:

e _Raziskovalne in teoretske osnove — ucitelji morajo dobro poznati in razumeti jezikovni in
bralni razvoj ter teorije u€enja in motiviranja; le tako se lahko ucinkovito odlo€ajo o nacinu
poucevanja.

e Strategije za pouk o besedah — ucitelji se morajo usposobiti za uporabo raznovrstnih strate-
gij za razvijanje u€entevega znanja o pomenu besed in strategij za njihovo prepoznavanje.
Studij mora vsebovati poznavanje glasoslovnih znagilnosti govorjenega jezika, pouk fonetike,
pozornost pa je treba posvetiti tudi skladnji in pomenoslovju (semantiki), saj sta v oporo pri
prepoznavanju besed ter samospremljanju razumevanja.

e  Strategije za razumevanje besedil — ucitelji se morajo usposobiti za poucevanje raznovrstnih
strategij, ki bralcu pomagajo pri iskanju pomena besedila in nadzorovanju pravilnega razume-
vanja. Poznati morajo nacine, kako s Sirjenjem besednega zaklada in pou€evanjem tekoCega
branja lahko u¢encem pomagajo pri razumevaniju in razvijanju zmoznosti za kriticno analizira-
nje besedil z razli¢nih perspektiv.

e Povezanost branja in pisanja — ucitelji se morajo usposobiti za pou€evanje strategij, ki povezu-
jejo pisanje in branje v knjizevnih in informativnih besedilih. Za oporo pri razumevanju morajo
uCence seznaniti z dogovorjenimi pravili pisanja besedil.

e Nacini pou€evanja in uéni materiali — ucitelji se morajo usposobiti za pravilno, primerno in
prozno izbiro poucevalnih strategij in u¢nih materialov.

e Preverjanje in ocenjevanje znanja — ucitelji se morajo usposobiti za uporabo ustreznih tehnik
preverjanja in ocenjevanja znanja, ki so jim v oporo pri odlo€anju in premisleku o pouku.” (IRA
2007, str. 2).

Ob upostevanju nastetih elementov naj bi u€inkovita priprava uciteljev za pou€evanje branja temeljila
na dognanijih iz raziskav, ki se osredinjajo na to, kako ucenci postanejo uspesni bralci in kako jim ucitelji
pri tem lahko pomagajo.

Pri proucevanju (IRA 2003) programov za izobrazevanje uciteljev je bil poudarjen tudi pomen poveza-
nosti teoretskega znanja in prakti¢nih izkusenj. U&inkovite povezave med teorijo in prakso ter med Solo
in univerzo so bile prepoznane kot znacilnost odli¢nih programov za izobrazevanje uciteljev (Darling-
Hammond 2000c). Razli¢ne, s Studijski predmeti povezane prakti¢ne izkusnje ob odli€nih modelih za
poucevanje branja so za usposabljanje uciteljev Se kako pomembne (Darling-Hammond in Bransford
2005). UravnoteZenost med teorijo in prakso omogoc&a pogled, po katerem je pou€evanje dejavnost za
reSevanje problemov ali neposredna raziskovalna dejavnost, tesno povezana z u¢enjem in napredova-
njem ucencev (Garbe in sod. 2009).

Povezovanje teoretskega znanja s prakti¢nimi izkusnjami prihodnjim uciteljem omogoca, da preoblikuje-
jo svoja prejsSnja preprianja, ki (¢e) niso skladna z u€inkovitim poukom branja. V porocilu Ze omenjene
raziskave delovna skupina za izobrazevanje uditeljev (Teacher Education Task Force) ugotavlja, da
premike v prepri€anjih Studenta lahko pripiSemo prav usklajenosti med teoretskim znanjem pri Studiju ter
skrbno organizirano in vodeno prakso. Pri prihodnjih uciteljih taki premiki pripomorejo na primer k temu,
da lahko pri poucevaniju Sibkih bralcev zaupajo v svoje zmoZnosti, namesto da bi njihove bralne teZzave
pripisali izklju€no dejavnikom domacega okolja.
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Poleg neposredne prakse v Soli so teoretske osnove lahko predstavljene in ilustrirane tudi pri praktic-
nem pouku kot sestavnem delu Studijskega programa. Po ugotovitvah iz prej omenjenega porocila pa je
vecja verjetnost, da bodo ucitelji zaetniki uporabljali uéne prakse, ki so bile prikazane tako na fakulteti
kot pri praksi na Soli, kot pa tiste, o katerih so se ucili le iz u€benikov. Dokazano je, da je vpliv Studijskega
programa vecji, Ce se v njem uporablja metoda ,ucenje in delo” (learning and doing).

Ob upostevanju Stevilnih raziskav o spremenjeni naravi branja zaradi sodobnih komunikacijskih teh-
nologij IRA (2009) soglasa, da bi bilo treba tudi ta vidik vnesti Ze v zacetno izobrazevanje uciteljev.
Prihodnji ucitelji morajo poznati tudi metode za poucevanje bralnih spretnosti, ki jih zahtevajo stalno
porajajoci se novi mediji.

Nadaljnji strokovni in poklicni razvoj za poudevanje branja

Za izboljSanje dosezkov bralne pismenosti je u€inkovit nadaljnji strokovni in poklicni razvoj uciteljev
klju€nega pomena. Po ugotovitvah iz raziskav je uspeSen, €e je nacrtovan kot dolgotrajen proces. Bi-
ancarosa in Snow frdita, da je dober strokovni razvoj za poucevanje spretnosti, potrebnih za bralno
pismenost, tak, ki:

,S€ Ne zanasa na tipitne enkratne delavnice niti ne na niz kratkih delavnic, pa¢ pa na nenehno, dolgotrajno izpopolnjevanije,
ki z vegjo verjetnostjo zagotavlja stalno in pozitivno dopolnjevanje ucitelievega znanja in prakse.” (Biancarosa in Snow 2006,
str. 20).

Tudi Anders in sod. (2000) so ob iskanju znacilnosti najkakovostnejSega strokovnega in poklicnega ra-
zvoja poudarili, da je treba podpirati vse kaj drugega kot kratke delavnice ali seminarje.

Kakovostno izpopolnjevanje za poucevanje bralne pismenosti vpliva na celoten kolektiv v 3oli in Se Sir-
Se, na vse poklicne strokovnjake za bralno pismenost. Ko so Snow in sod. (2005) proucevali strokovno
izpopolnjevanje uciteljev branja, so poudarili, da ga je treba organizirati tako, da se novo znanje Siri med
ucitelje na Soli. Biti mora vklju€ujoCe (poleg razrednih uciteljev je treba pritegniti tudi trenerje za bralno
timsko naravnano, tako da si lahko vse pedagosko osebje ves €as prizadeva za ¢edalje boljSi pouk in
tako institucionalno organiziranost, ki pri mladostnikih promovira izboljSevanje bralne pismenosti (Bian-
carosa in Snow 2006).

Tak pogled se ujema s poimenovanjem ,profesionalna uceca se skupnost” (Stoll in sod. 2006). Za te
skupnosti, oblikovane za podporo uciteljevemu razvoju, so znacilne skupne vrednote in vizije, pa tudi
kolektivna odgovornost za uspeh u€encev. V porocilu raziskave projekta ADORE beremo, kako lahko
taki timi z medsebojnim sodelovanjem izboljSajo poucevanje branja mladostnikov v Solah:

,Strokovnjaki za razvoj menijo, da bi morale te skupnosti — kot vzorni meddisciplinarni sodelovalni timi — skupaj iskati nacine
za analiziranje vzorcev uéencevega dela in delovanja razreda ter za delo z u¢enci pri razvijanju nacinov branja pri posame-
znih disciplinah.” (Garbe in sod. 2009, str. 211).

Med strokovnim izpopolnjevanjem naj bodo ugitelji vkljuéeni v uéne dejavnosti, podobne tistim, ki jih
sami izvajajo pri delu z u€enci; tako se lahko izbolj$ajo njihove zmozZnosti za raziskovalno usmerjene in
razmisljujoCe uc€ne prakse (OECD 2005b). Stanovitch in Stanovitch (2003) v svojem delu o raziskovanju
in razmi$ljanju v izobraZevanju poudarjata, naj bo dejavno raziskovanje lastne prakse Zari¢e Studija
tako v zacCetnih Studijskih programih za ucitelje kot pri nadaljevalnem strokovnem usposabljanju. Ugitelji
namre¢ potrebujejo priloznosti in orodja za sistemati¢no premisljevanje in obravnavanje lastnih praks,
da jih lahko spreminjajo (Anders in sod. 2000).
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2.2 lzobrazevanje uciteljev branja — ugotovitve iz mednarodnih raziskav

Raziskava o izobrazevanju uciteljev, ki poucujejo predmete, povezane z branjem, je sestavljena iz dveh
delov. Najprej so predstavljeni rezultati analiz podatkov iz raziskave PIRLS 2006 o uciteljih, ki poucujejo
branje v 4. razredu (za podrobnosti o raziskavi glej poglavje Bralni dosezki: ugotovitve iz mednarodnih
raziskav). Analizirano je, na kateri ravni poteka izobrazevanje uciteljev in kakSne so vsebine programov,
nato je prikazana povezanost med uciteljevo specializacijo in nacini pou€evanja branja. Drugi del temelji
na podatkih mednarodne raziskave OECD o poucevanju in u€enju (Teaching and Learning International
Survey — TALIS 2008); nana$a se na ucitelje, ki poucujejo na ravni ISCED 2, poudarek je na nadaljnjem
strokovnem in poklicnem razvoju uciteljev, ki u€ijo branje, pisanje in knjizevnost.

2.2.1 lzobrazevanje uéiteljev za poucevanje branja uéencev 4. razreda

Raven izobrazbe uditeljev

V EU so leta 2006 uditelji z univerzitetno izobrazbo poucevali 55 % ucencev 4. razreda, 22 % ucencev
pa je imelo ucitelje, ki so diplomirali po 2- ali 3-letnih programih terciarnega izobraZevanja za ucitelje(").
V vecini drzav so u€ence 4. razreda poucevali u€itelji z univerzitetno izobrazbo; deleZ u€encev je 90-od-
stoten in ve€ na Danskem, Madzarskem, Nizozemskem, Poljskem, Slovaskem in NorveSkem (Mullis
in sod. 2007, str. 198). V petih izobrazevalnih sistemih so u¢ence CetrtoSolce poucevali uditelji, ki so
koncali 2- ali 3-letni terciarni program za ucitelje (v Belgiji (francoski in flamski skupnosti), Nem¢iji, Luk-
semburgu in Avstriji) (prav tam).

V vecini evropskih drzav so v zadnjih desetletjih zviSali zahtevano raven zafetnega izobraZzevanja za
ucitelje primarnega izobrazevanja. Zdaj ucitelji primarnih Sol pogosto diplomirajo po pedagosko usmer-
jenih univerzitetnih programih; uditelji, ki imajo nizje ravni kvalifikacij, so zaCeli pouCevati nekaj let prej.
Med drzavami, ki so sodelovale v raziskavi PIRLS 2006, so samo v Italiji in Romuniji ve€ino u¢encev
poucevali ucitelji brez izobrazbe na terciarni ravni (66 % oziroma 54 %) (Mullis in sod. 2007, str. 198).
Nedavno se je polozaj v teh drzavah spremenil, toda vsaka izmed teh drzav je izbrala druga¢no pot. V
Italiji je zaCetno izobraZevanje uciteljev za primarno izobrazevanje organizirano na terciarni ravni od leta
1998/99 naprej, zato se Stevilo uciteljev z univerzitetno ravnjo izobrazbe postopno zviSuje. Nasprotno
pa je v Romuniji med letoma 2000 in 2005 pomanjkanje uciteljev spodbudilo ponovno uvedbo progra-
mov za izobraZevanje uciteljev na vi§ji sekundarni ravni, in sicer ob sicerSnjem izvajanju programov na
terciarni ravni.

Podatki PIRLS 2006 kazejo, da so bili ucitelji z vi§jo izobrazbo mlajsi in z manj izkudnjami. UCitelji z uni-
verzitetno izobrazbo, ki ucijo u¢ence 4. razreda, so stari od 30 do 39 let in imajo priblizno 15 let delovnih
izkuSenj; tako je povprecje v evropskih drzavah. Ucitelji, ki so diplomirali po 2- ali 3-letnih terciarnih
programih za ucitelje, so bili stari od 40 do 49 let in so imeli priblizno 20 let delovnih izkusenj pri pouce-
vanju. V Bolgariji, Spaniji, Franciji, Sloveniji in na Svedskem je ta generacijski uginek posebno opazen.
V Franciji so 18 % ucencev poucevali ucitelji, ki so imeli samo diplomo sekundarne Sole, vsi so bili stari
okoli 40 let. Razlika se je pojavila zato, ker je bila leta 1979 formalno vzpostavljena zahteva, da morajo
imeti ucitelji univerzitetno diplomo. Od takrat je zahtevana raven izobrazbe ucitelja enaka za primarno
in viSje sekundarno izobrazevanje.

(") Tuindrugje v $tudiji se izraduni Eurydice za povprecje EU nanasajo samo na drzave EU-27, ki so v $tudiji sodelovale. To je
povprecje, na katerega vpliva velikost drzave.
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Vsebina kurikulumov za izobrazevanje uciteljev

Ko razpravljamo o izobrazevanju uciteljev, ne smemo upostevati le ravni in trajanja izobrazevanja, am-
pak tudi vsebino in podrocje specializacije. V raziskavi PIRLS 2006 so bili zbrani podatki o tem, katera
specificna podrocja so zajeta v zaCetno izobrazevanje uciteljev; ta so: jezik, knjizevnost, didaktika oziro-
ma poucevanje branja, psihologija, dopolnilno branje, teorija branja, razvijanje otrokovega jezika, speci-
alno izobraZevanje in u¢enje drugega jezika(?). Z analizo(®) so razkrili tri glavna podrocja specializacije
za ucitelje, ki pouCujejo u€ence v 4. razredu. Prvo specialno podrocje vklju€uje jezik in knjizevnost,
drugo poucevanje drugega jezika. Specializacija, tesneje povezana s pou€evanjem branja (nanasa se
na seznam ,poucevanja branja”), vsebuje Sest podrodij:

e  dopolnilno branje,

e razvijanje otrokovega jezika,

e teorijo branja,

e  specialno izobrazevanje,

e didaktiko oziroma poucevanje branja in
e psihologijo.

Slika 2.1 prikazuje odstotne deleze evropskih uCencev 4. razreda, ki so jih pou€evali ucitelji, katerih
zacCetno izobraZevanje je pozornost posvecalo tudi pouevanju branja. Ve€ u€enceyv, kot je evropsko
povprecje(*), je bilo v Bolgariji, Litvi, Luksemburgu, na Poljskem, v Romuniji, na Slovaskem, v Zdruze-
nem kraljestvu (na Skotskem) in na Norveskem. Od 35 % do 65 % &etrtoSolcev so poudevali ugitelji, ki
S0 se Ze v zaCetnem izobraZevanju seznanili s pou€evanjem branja. Nasprotno je bilo v Nemdiji, Franciji
in Sloveniji malo u¢encev (10 % do 13 %) s takimi ucitelji.

Za obravnavo povezanosti med uciteljevo specializacijo in nainom poucevanja branja je bila izracu-
nana korelacija med odgovori na relevantna vprasanja iz vprasalnika za ucitelje v PIRLS(®). Analiza je
razkrila, da je bila korelacija med specializacijo iz jezika in knjizevnosti ali pou€evanja drugega jezika in
dolo¢enimi nacini poucevanja branja majhna in ni statistitno pomembna. Samo tisti ucitelji, ki so se v
zaCetnem izobraZevanju dodobra seznanili s pou¢evanjem branja (glej sliko 2.1), so bolj verjetno poro-
¢ali, da za u€ence 4. razreda uporabljajo v branje usmerjene nacine poucevanja.

(3) V zvezi z nastetim je bilo postavljeno vprasanje ,Koliko je vas Studij, kot del vasega formalnega izobrazevanja in
usposabljanja, vseboval naslednja podro¢ja?” Mogodi odgovori so bili: ,sploh ne”, ,pregled ali uvod v temo” in ,to
podrogje je bilo poudarjeno”.

(®) Glavne komponente (PCA) so analizirane z rotacijo Varimax. PCA je statisticna metoda, cilji te metode so zmanjSati

dimenzionalnost podatkov s tem, da se obdrzi ¢im vecja variacija podatkov. Za metodolosko razlago glej Jolliffe
(2002).

(*) Tu in povsod drugod primerjave temeljijo na statisticni znacilnosti testiranja s 95-odstotno ravnjo zanesljivosti. Na
primer, znacilno nizji ali visji rezultat, kot je evropski povpre¢ni, pomeni, da se rezultat drzave razlikuje od EU rezultata
s 95-odstotno zanesljivostjo.

(6) Korelacije so izradunane za specializacijo ,poucevanje drugega jezika” in dveh indeksov, ki sta bila skonstruirana na
osnovi analize glavnih prvin. Zanesljivost indeksov je bila zadostna: Cronbachova alfa ,pou¢evanja branja” je bila

0,76 in 0,75 za indeks ,jezika in literature”. Cronbachova alfa je najbolj razsirjen indeks zanesljivosti ali notranje kon-
sistentnosti lestvice, ki temelji na povprecni korelaciji tock raziskovalnega instrumentarija (za razlago glej Cronbach
(1951), Streiner (2003)).
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@ ¢+ Sjika 2.1: Odstotni delez éetrtoSolcev, ki so jih pougevali ugitelji, ki so imeli v zaéetnem
izobrazevanju poudarjeno poucevanje branja, 2006

% %
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0 X 0
BE BE BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK UK Uk IS LI NO TR
fr de nl ENG WLS/ SCT
NIR
X Drzave, ki niso sodelovale v Studiji.
BE fr BE nl BG DK DE ES FR IT Lv LT LU HU
334 32,6 54,9 26,2 13,1 20,2 9,7 26,9 25,8 52,8 414 26,2
NL AT PL RO Sl SK SE UK-ENG | UK-SCT IS NO
25,6 28,8 49,4 65,4 13,4 35,1 27,8 20,8 39,3 25,2 49,5

Vir: IEA, podatkovna baza PIRLS 2006

Pojasnilo
Vrednosti, ki se statisticno pomembno (p<0,05) razlikujejo od povprec¢ja EU-27, so v tabeli natisnjene krepko.

Poudarek na poucevanju branja je definiran kot 75. percentil na indeksu ,poucevanje branja” (dopolnilno branje, otrokov
jezikovni razvoj, teorija branja, specialno izobrazevanje, didaktika oziroma poucevanje branja in psihologija) na evropski
ravni. To pomeni, da so najman;j tri podrocja tega indeksa (,poucevanje branja”) mo¢no poudarjena, preostalo pa je uvod,
ali pa sta izmed Stirih mo¢no poudarjenih podrocij dva navedena kot uvod, eden pa ni bil zajet.

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

XX J

Slika 1 v dodatkih (Dodatek k poglavju 2.2) prikazuje povpre&no korelacijo med tem, koliko so se uditelji
v EU izobrazevali za poucevanje branja, in uporabo dolo¢enih nacinov poucevanja, o katerih so uditelji
porocali. Slika 2 v dodatkih prikazuje korelacije, ki so statisticno pomembne v ve¢ kot 10 evropskih izo-
brazevalnih sistemih.

Kot kazejo podatki, ucitelji, ki so porocali, da je bil v njihovem zaCetnem izobraZevanju poudarek na
poucevanju branja, pri pou¢evanju branja uencev 4. razreda tezijo k uporabi ve¢ razli¢nih nacinov. Ti
ucitelji bolj verjetno:

e organizirajo skupine u¢encev z razli€nimi zmoznostmi, uporabljajo individualni pouk in organi-
zirajo samostojno delo u€encev;

e sprejemajo branje kot dejavni proces, s katerim u¢ence spodbudijo, da oblikujejo razli¢ne od-
govore o tem, kar so brali: 0 nekaterih stvareh kaj napisejo, odgovarjajo na ustna vprasanja,
naredijo projekt ali pisno reSujejo kviz ali test;

e poucujejo razlicne strategije branja (povzemanje besedil, lus€enje glavnih idej, samospremlja-
nje branja) in razlagajo besedisCe;

e uporabljajo strategije, s katerimi razvijajo bralno razumevanje: prepoznavanje glavnih idej, napo-
vedovanije ali posploSevanje, sklepanje in opisovanje sloga ali zgradbe besedila, ki so ga brali;

e uporabljajo ucbenike in druge u¢ne materiale, ki jih naredijo za u€ence ali jih u€enci naredijo
sami, dajejo prednost krajSim besedilom, pogosteje obiskujejo zunanje knjiznice;
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e uporabljajo ve€ razlicnih metod za preverjanje in ocenjevanje znanja; ocenjuejo na primer
govorno predstavitev, odgovore na vpraSanja izbirnega tipa o besedilih, ki jih berejo, mapo
izdelkov (primerke u¢encevih izdelkov) itd.;

e posvecajo posebno pozornost pogovoru (poroCanju) o otrokovem napredku pri bralnih zmo-
Znostih z njegovimi starsi;

e s stalnim strokovnim izpopolnjevanjem poglabljajo in posodabljajo svoje znanje o poucevanju
branja, berejo strokovne knjige o pou€evanju (poucevanju na splodno in o pou€evanju branja)
ter otroSko in mladinsko knjizevnost.

Kaze, da so poudarki na poucevanju branja v zaCetnem izobrazevanju uciteljev povezani z u€inkovito
prakso pri pouku branja (kot je bilo prikazano v poglavju 2.2.1) in ve&jo udelezbo pri nadaljnjem strokov-
nem in poklicnem izpopolnjevanju. Ucitelji, ki so se med za€etnim izobrazevanjem seznanili s pomenom
poucevanja branja, imajo razvite zmoznosti za uporabo razli¢nih nainov poucevanja, prilagojenih posa-
meznim ucencem in skupinam ucencev. Kot je razvidno iz porocila Myrbergove (2007) o raziskavi izo-
brazevanja uciteljev in u¢encevih bralnih dosezkih, je prav ta spretnost odloc€ilna za uciteljevo zmoznost.

Povezava med kakovostjo uciteljev in u¢encevimi dosezki

Kljub jasni povezanosti med vsebino uditeljevega izobraZzevanja in uporabo ucinkovitih naginov pouce-
vanja je zelo teZko postaviti natanéno povezavo med kakovostno usposobljenostjo u€itelja in u¢encevim
dosezkom. V stevilnih drzavah imajo ucitelji enako oziroma zelo podobno raven formalne izobrazbe. V
tistih drzavah, kjer so razlike opazne, se te pogosto ujemajo s spremembami pri izobraZzevanju ucite-
liev in zahtevanih kvalifikacijah; torej je tezko izolirati u€inke izobrazevanja uciteljev od drugih sploSnih
ucinkov. Poleg tega so v posameznih drzavah odkrili razlike med kvalifikacijo uciteljev in pogostnostjo
poudevanja bralnih strategij. Formalna izobrazba je, na primer, zelo pomembna na Svedskem. Po ana-
lizi raziskave PIRLS 2001, ki jo je opravila Myrbergova (2007), so podatki za Svedsko pokazali, da so
ucenci, ki so imeli ucitelje z ustrezno izobrazbo, dosegli boljSe rezultate, kot tisti, ki so jih poucevali uci-
telji brez ustrezne izobrazbe, ali ucitelji, ki so bili usposobljeni za pou€evanje v vi§jih razredih.

Stevilni dejavniki pa preprecujejo popolnoma razlo¢ne uéinke ugiteljevega dela. Uéence v 4. razredu
primarnega izobrazevanja so poucevali razliéni uditelji, ki so na razli€cne nacine pripomogli k razvoju
njihove bralne pismenosti. Kot sklepata Wayne in Youngs (2003), je, gledano na splosno, najvec razlik
pri kakovosti uCiteljev neopaznih.

2.2.2 Nadaljnji strokovni in poklicni razvoj uciteljev, ki poucujejo branje,
pisanje in knjizevnost na ravni ISCED 2

To poglavje prou€uje nadaljnje strokovno in poklicno izpopolnjevanje uciteljev, ki pou€ujejo predmete,
povezane z branjem; prikazuje udeleZenost uciteljev, povpreéno Stevilo dni, ki so jih namenili za izpo-
polnjevanje, vrste dejavnosti in opazne vplive nadaljnjega izobrazevanja. Analize temeljijo na odgovorih
uciteljev pri Mednarodni raziskavi pouc€evanja in ucenja (TALIS) 2008 v okviru OECD; ta je zajela 16
izobrazevalnih sistemov omrezja Eurydice. Ciljna populacija so bili uitelji razli¢nih predmetov nizjega
sekundarnega izobrazevanja, za namen te Studije pa so bile analize omejene na tiste, ki so poucevali
branje, pisanje in knjiZevnost na 3olah, vkljuenih v raziskavo. Analizirano je bilo branje, pisanje in
knjizevnost v maternem in u¢nem jeziku ter, za govorce drugih jezikov, drugem jeziku (OECD 2010a).

Pred pregledom ugotovitev iz raziskave o nadaljnjem strokovnem in poklicnem razvoju uciteljev branja
je pomembno omeniti, da ucitelji na ravni ISCED 2 pogosto ucijo ve¢ kot en predmet (branje, pisanje in
knjizevnost v tem delu analize pomeni en predmet). V evropskih drzavah so predmetni ugitelji na ravni
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ISCED 2 navadno usposobljeni za dva predmeta, vecpredmetni uditelji pa za poucevanje od treh do
petih predmetov. V drzavah, kjer uditelji navadno poucujejo ve€ predmetov, so bili lahko pri odgovorih
upostevani tudi drugi predmeti. Kot kaze slika 2.2, je v izobrazevalnih sistemih v EU, ki so v raziskavi
sodelovali, v povprecju priblizno 9 % uciteljev poucevalo branje, pisanje in knjizevnost in nobenega
drugega predmeta, 17 % uciteljev pa je poucevalo Se en predmet ali ve€ dodatnih predmetov, po navadi
druzboslovije ali tuje jezike.

@ ¢+ Slika 2.2: Odstotni delez uditeljev, ki pouéujejo branje, pisanje in knjizevnost kot edini predmet ali skupaj z
drugimi predmeti, raven ISCED 2, 2008
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. Branje in drugi predmeti D Samo branje X Drzave, ki v $tudiji niso sodelovale.

~N

EU [BEnl| BG | DK | EE | IE | ES | LT | HU | MT | AT | PL | PT | SI | SK | NO | TR
Branje in drugi predmet(i) 16,71 151 | 6,1 | 397 | 74 | 26,7 | 169 | 146 | 124 | 190 | 26,7 | 13,2 | 10,3 | 153 | 21,2 | 420 | 21,5

Samo branje 93 | 72 [ 13|23 [120] 79 | 19| 117]| 75 (156 22 |109]| 65 | 124 40 | 1,8 | 9,7
Skupaj 26,0 | 223 (17,41 42,0193 | 346 | 28,8 | 26,3 | 20,0 | 346 | 289 | 24,1 | 16,8 | 27,6 | 25,2 | 43,8 | 31,2
Vir: OECD, podatkovna baza TALIS 2008 UK ("): UK-ENG/WLS/NIR
Pojasnilo

Branje vklju€uje pisanje in knjizevnost.

Odgovor ,ne” za vsako podvprasanje ,kateri predmet poucujete?” je bil upoStevan kot manjkajo¢ (v sodelujoCih drzavah EU
manjka 2,8 % vrednosti).

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

Posebni pojasnili

Italija: Vprasanje o specializaciji uciteljev je bilo opus¢eno.
Nizozemska: Drzava ni upostevala standardov vzor€enja, zato podatki v mednarodnih preglednicah in analizah niso zajeti.

XX J

V zvezi z odstotnimi deleZi uciteljev, ki pouCujejo branje, pisanje in knjizevnost, so v evropskih drZzavah
opazne razlike. Na Danskem in NorveSkem vec¢ kot 40 % uciteljev pou€uje z branjem povezane ucne
predmete vsaj dolo¢en del delovnega tedna, zelo malo uciteljev (manj kot 3 %) pa poucuje samo branje,
pisanje in knjizevnost; v Bolgariji in Estoniji pa najve¢ uciteljev pou€uje samo branje, pisanje in knjiZzevnost.

Razlike med drzavami, povezane z nadaljnjim strokovnim izobraZzevanjem in usposabljanjem uciteljev
branja, pisanja in knjiZevnosti, odsevajo razlike pri sploni organiziranosti nadaljnjega razvoja uciteljev.
V primerjavi s strokovnim izpopolnjevanjem uciteljev drugih predmetov je razlik zelo malo; tako je v tem
delu v glavnem prikazano, kako sploSna pravila vplivajo na strokovno izpopolnjevanje uciteljev branja,
pisanja in knjizevnosti. Pobude, usmerjene prav na ugitelje branja, so predstavljene v razdelku 2.3.6.

Po podatkih iz raziskave TALIS se je najmanj 90 % uciteljev sodelujocih evropskih drzav, ki poucujejo
branje, pisanje in knjizevnost, v zadnjih 18 mesecih najmanj enkrat udelezilo strokovnega izpopolnjeva-
nja. V Estoniji, Litvi, na Poljskem in v Sloveniji je delez visji, kar 98-odstoten ali ve€. Razlike v udelezbi
so prikazane s povprec¢nim Stevilom dni, namenjenih strokovnemu izpopolnjevanju (glej sliko 2.3); raz-
pon je od 5 dni na Irskem do 26 dni v Spaniji. Ugitelji v EU, ki poudujejo predmete, povezane z branjem,
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so bili pri nadaljnjem izpopolnjevanju in usposabljanju navzoci povpre¢no 18 dni (mediana(®) 10), od
tega 8 dni obvezno. Stevilo je bilo precej visje v Spaniji, kjer so se ugitelji, ki poudujejo branje, pisanje
in knjizevnost izpopolnjevali povpre¢no 26 dni (mediana 20), sodelovali pa so pri razli¢nih dejavnostih,
povezanih s strokovnim in poklicnim razvojem. Po podatkih iz raziskave TALIS se je v Spaniji v zadnjih
18 mesecih priblizno ena &etrtina uditeljev bralne pismenosti izpopolnjevala 40 dni ali ve€. V tej drzavi je
to povezano s poklicnim napredovanjem in poviSanjem place; ucitelji z dolo¢enim obsegom nadaljnjega
izpopolnjevanja in usposabljanja, dobijo primeren dodatek k placi (Eurydice 2008). To velja na splo$no
za vse ucitelje, ne le za uitelje branja, pisanja in knjiZevnosti.

@ ¢+ Sjika 2.3: Povpreéno Stevilo dni, ki so jih uéitelji branja, pisanja in knjizevnosti v zadnjih 18 mesecih
namenili nadaljnjemu strokovnemu izpopolnjevanju, raven ISCED 2, 2008

% %

X X x X X X
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. Obvezno D Neobvezno X Drzave, ki niso sodelovale v $tudiji.

EU |BEnl| BG | DK | EE IE ES LT | HU | MT | AT PL | PT Sl SK | NO | TR
Obvezno 80 | 28 | 91 39 | 68 | 24 | 139 | 66 | 80 | 50 | 33 | 82 | 76 | 47 | 36 | 41 | 96
Neobvezno 98 | 42 | 67 | 58 | 65 | 29 | 124 | 51 | 82 | 25 | 7,7 | 128 | 71 | 38 | 28 | 52 | 07
Skupaj 178 | 70 | 158 | 97 | 133 | 53 | 263 | 117 | 163 | 75 | 11,0 | 211 | 147 | 85 | 65 | 93 [ 103
Vir: OECD, podatkovna baza TALIS 2008 UK ("): UK-ENG/WLS/NIR
Pojasnilo

Ker imajo ekstremne vrednosti velik vpliv na povprecje, so se za evropsko raven odgovori nad 99. percentilom Steli za manjkajoce.
V analizi so bile upo$tevane samo vrednosti za manj kot 120 dni (priblizno 5 mesecev) strokovnega izpopolnjevanja. Opuscene
so bile za flamsko skupnost v Belgiji (0,3 %), Bolgarijo (4,2 %), Poljsko (5,1 %) in Portugalsko (1,2 %).

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

Posebni pojasnili

Italija: Vprasanje o specializaciji uciteljev je bilo opusceno.
Nizozemska: Drzava ni upoStevala standardov vzor€enja, zato podatki v mednarodnih preglednicah in analizah niso upostevani.

XX J

V vseh analiziranih drzavah so se ucitelji, ki so poucevali predmete, povezane z branjem, za nadaljnje
izpopolnjevanje in usposabljanje odlocili prostovoljno. Turcija je bila edina drzava, kjer je skoraj vse
nadaljnje izpopolnjevanje obvezno, v vseh drugih evropskih drzavah pa najmanj ena tretjina tem dejav-
nostim namenjenih dni ni bila obvezna. Ugitelji branja, pisanja in knjizevnosti v Spaniji in na Poljskem
so bili pri strokovnem izpopolnjevanju prostovoljno navzoc€i najve¢ dni, tj. 12—13 v zadnjih 18 mesecih.
Odgovori na vprasanje, ali je nadaljnje izpopolnjevanje obvezno ali ne, pa so lahko tudi subjektivni. V
Spaniji je, na primer, ,vsezivljenjsko usposabljanje pravica in dolznost ugiteliev’(”), kljub temu pa je ude-
lezba v programih za izpopolnjevanje prostovoljna. Ugitelji jo lahko, vsaj odkar je povezana z dodatkom
za nadaljnje izpopolnjevanje uditeljev, razumejo kot obvezno.

(°)  Mediana stevila dni je Stevilo, ki porazdeli dneve prisotnosti v dve enaki skupini, polovica je bila prisotna nad to vrednostjo,
polovica pa pod njo.
(")  Zakon o $olstvu 2/2006, ¢len 102.1.
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Ucitelji, ki v EU poucujejo predmete, povezane z branjem, poro¢ajo, da so za nadaljnje strokovno iz-
popolnjevanje porabili en dan vec kot uditelji drugih predmetov. Razliko je treba pripisati predvsem Ma-
dzarski, kjer so se ucitelji predmetov, povezanih z branjem, izpopolnjevali dva dni ve¢ kot drugi uditelji
(skupaj 16 dni oziroma 14 dni).

Pregled literature (glej poglavje 2.1) osvetljuje, da je dolgotrajno nadaljevalno strokovno in poklicno
izpopolnjevanje dosti u€inkovitejSe kot enodnevne delavnice ali seminarji. Kot kazZe slika 2.4, pa so bili
tako pri predmetih, povezanih z branjem, kot za metode oziroma druge izobraZevalne teme seminariji in
delavnice nedvomno najsplosnejSa oblika. Povpreéno se je v EU v zadnjih 18 mesecih 86 % uciteljev
branja, pisanja in knjizevnosti udelezilo najmanj enega seminarja ali delavnice. Odstotni delezi so bili vi-
soki v Estoniji, Litvi, na Malti, v Avstriji in na Poljskem (ve¢ kot 90-odstotni); na Madzarskem, Slovaskem,
NorvesSkem in v Turciji so bili nekoliko nizji (od 53- do 76-odstotni). Druga oblika enodnevnega izobraze-
vanja, tj. konference, so bile tudi zelo pogoste; priblizno polovica uciteljev branja, pisanja in knjizevnosti
je bila navzoc€a na konferenci ali seminarju, kjer so ucitelji oz. raziskovalci predstavili rezultate raziskav
in razpravljali o problemih v izobrazevaniju.

Drugacno od ¢asovno kratkih seminarjev in konferenc je sodelovanje ali vodenje raziskav, ki se pre-
pletajo z vsakdanjim strokovnim in poklicnim delom; to uciteljem omogoca, da si sami izpopolnjujejo
znanje o uginkovitem uc€enju in poucevanju. Spodbudno je, da je 0 samostojnem raziskovanju ali sode-
lovanju v raziskavah porocalo povprecno 40 % uciteljev v EU. Vec kot 50 % uciteljev je tako delovalo na
Danskem, v Spaniji, Litvi in na Portugalskem. Zelo malo ugiteljev (manj kot 15 %) je bilo raziskovalno
usmerjenih praktikov na Madzarskem, Slovaskem in NorveSkem. Povprecno Stevilo uciteljev, vklju€enih
v podiplomske programe za pridobitev kvalifikacije, je niZje kot Stevilo tistih, ki raziskujejo, kar kaze na
to, da je raziskovanje precej razSirjeno tudi pri ugiteljih, ki niso vklju€eni v formalni Studijski program. Kot
razlaga Ritchie (2006), je veliko uditeljev zacelo raziskovati na osebno povabilo; uditelji, ki so ze zaceli
raziskovati, so k sodelovanju in skupinskemu premisleku povabili $e druge ucitelje.

Formalno izobraZevanje je bilo manj navadna oblika dolgotrajnega nadaljnjega strokovnega in poklic-
nega razvoja uciteljev. V EU je povprecno ena Cetrtina uditeljev, ki uci predmete, povezane z branjem,
obiskovala Studijski program za pridobitev kvalifikacije; Stevilo je bilo viSje v Bolgariji in Litvi, kjer je take
programe obiskovalo 46-50 % uciteljev. V teh drzavah sistem napredovanja uditeljev namre¢ najbolje
nagrajuje dosezeno formalno izobrazbo.

94



2. poglavje: Znanja in spretnosti za poucevanje branja

@ ¢+ Sjika 2.4: Odstotni delez ugiteljev, ki pouéujejo branje, pisanje in knjizevnost na ravni ISCED 2 in so v
zadnjih 18 mesecih sodelovali pri dolo¢eni vrsti strokovnega izpopolnjevanja, 2008

Programi za
pridobitev Razisko-
Seminarji Konference kvalifikacije Hospitacije MreZenje vanje Mentorstvo

X Drzave, ki niso sodelovale v $tudiji.

EU [BEnl| BG | DK | EE IE ES LT HU | MT | AT PL PT S| SK | NO | TR
Seminarji 86,3 | 87,4 | 816 | 857 | 949 | 832 | 865 | 969 | 756 | 924 | 93,0 | 93,0 | 83,4 | 88,7 | 533 | 726 | 67,5
Konference 502 | 339 | 432 | 42,7 | 584 | 378 | 41,1 | 698 | 46,2 | 486 | 52,0 | 70,7 | 60,4 | 771 | 379 | 392 | 689

Programi za
pridobitev 252 | 193 | 505 | 153 | 305 | 11,9 | 18,2 | 456 | 294 | 187 | 20,7 | 355 | 26,7 | 87 | 388 | 17,7 | 203
kvalifikacije

Hospitacije 202 | 154 | 192 | 88 | 602 | 56 | 156 | 60,0 | 439 | 128 | 11,1 | 17,7 | 293 | 69 | 329 | 191 | 219
MreZenje 365 | 253 | 252 | 448 | 47,7 | 433 | 224 | 424 | 472 | 387 | 359 | 615 | 136 | 71,5 | 372 | 343 | 439
Raziskovanje 42,0 | 299 | 30,1 | 63,2 | 300 | 26,2 | 51,2 | 53,2 | 143 | 394 | 286 | 453 | 510 | 20,7 | 132 | 11,0 | 40,2
Mentorstvo 357 | 238 | 33,7 | 17,1 | 344 | 169 | 254 | 450 | 520 | 163 | 18,7 | 68,7 | 17,56 | 280 | 66,0 | 23,4 | 36,1

Vir: OECD, podatkovna baza TALIS 2008
Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

Posebni pojasnili

Italija: VpraSanje o specializaciji uCiteljev je bilo opusceno.
Nizozemska: Drzava ni upoStevala standardov vzor€enja, zato podatki v mednarodnih preglednicah in analizah niso upostevani.

XX J
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Poucevanje branja v Evropi: okoli§¢ine, politike in prakse

V Studiji je bil mo¢no poudarjen pomen sodelovanja uciteljev, timskega dela in Sirjenja znanja. Kljub
temu so dejavnosti, ki potekajo kot kolegialna pomo¢&, manj navadna oblika formalnega strokovnega iz-
popolnjevanja. Sodelovanje v mrezi u€iteljev in mentoriranje (skupaj s hospitacijami pri drugem ucitelju
in kov€ingom (coaching)) v drzavah EU vklju€uje priblizno 35 % uciteljev. Priblizno polovica uciteljev je
v zadnjih 18 mesecih sodelovala v najmanj eni od teh dejavnosti. Zdi se, da je kolegialna pomoc¢ sebi
enakih popularna oblika strokovnega izpopolnjevanja v Stevilnih srednje- in vzhodnoevropskih drZzavah
(v Litvi, na Madzarskem, Poljskem, v Sloveniji in na Slovaskem). Na Poljskem je 60-70 % uciteljev, ki
poucujejo predmete, povezane z branjem, porocalo, da so sodelovali pri mreZzenju in mentoriranju. To
je morda povezano z dejstvom, da je na Poljskem izraz ,sodelovalno mrezenje” lahko razumljen kot
neformalno sodelovanje, Se bolj verjetno je ta razlaga povezana s starostjo uciteljev. V primerjavi z
drugimi drzavami ima Poljska relativno mlade ucitelje, zato je mentorstvo kot del uvajanja v delo precej
razsirjeno.

Najmanj splosna oblika strokovnega izpopolnjevanja je bila opazovanje praks na drugih Solah; o tem
je porocala samo ena petina uciteljev, ki poucujejo predmete, povezane z branjem. Pac¢ pa so take
hospitacije razSirjene v Estoniji in Litvi, tam je priblizno 60 % uciteljev branja, pisanja in knjiZevnosti
porocalo o najmanj enem hospitacijskem obisku na drugi $Soli v zadnjih 18 mesecih. Hospitacijski obiski
in hospitacijski nastopi v razredu so v Litvi del izobraZevanja in usposabljanja za ucitelje, v Estoniji pa
je bila tradicija obiskov $ol zelo odmevna med sovjetskim obdobjem, pa se morda Se ohranja v ,zvezah
predmetnih uditeljev”.

Udelezba pri strokovnem in poklicnem izpopolnjevanju se po drzavah v Evropi opazno razlikuje. Na
sliki 2.4 vidimo, da je po poro¢anju uciteljev branja, pisanja in knjizevnosti v Belgiji (flamski skupnosti)
in na NorveSkem udelezenost nizja, kot je povprecje v EU, ali skoraj enaka; priblizno 16—19 % uciteljev
predmetov, povezanih z branjem, je poro€alo, da so v zadnjih 18 mesecih sodelovali na seminarijih.
Nasprotno pa so v Litvi in na Poljskem ti ucitelji porocali, da so bili pri razli€nih oblikah strokovnega in
poklicnega izpopolnjevanja navzoci veckrat, kot je povprecje v EU. V teh drzavah je o udelezbi porocala
veCina utiteljev; v zadnjih 18 mesecih je vec kot 90 % uciteljev sodelovalo najmanj pri dveh razli¢nih
vrstah izpopolnjevanja, ve¢ kot 80 % pa najmanj pri treh.

Razlike v stopnji udeleZbe so lahko povezane z merili, s katerimi drzave nadaljnje strokovno in poklicno
izobraZevanje in usposabljanje spodbujajo. Ugitelji v Spaniji, kjer je izpopolnjevanje neposredno po-
vezano s poklicnim napredovanjem in povecanjem place, so mu namenili najve¢ dni. Zelo podobno je
nagrajevanje v Litvi in na Poljskem, kjer imajo za izpopolnjevanje zelo razvito in dobro vpeljano tradicijo
(Ministerstwo Edukacji Narodowej/IBE 2009) in kjer so se razli¢nih oblik strokovnega in poklicnega
izpopolnjevanja udelezili skoraj vsi ucitelji. V Litvi je uspesSno kon€an program za strokovno in poklicno
izpopolnjevanje eden od glavnih pogojev za visjo raven kvalifikacije uciteljev, ta pa je povezana z visjo
placo (Eurydice 2008). Poleg tega v Litvi poteka obSirna reforma izobrazevalnega sistema, zato so za
ucitelje in ravnatelje pripravili posebna interna usposabljanja v obliki seminarjev in drugih programov
(nekateri od teh so obvezni). Tudi na Poljskem se za napredovanje, prav tako povezano z visjo placo,
zahteva udelezba pri strokovnem in poklicnem izpopolnjevanju. Ustrezni programi so zelo razSirjeni ter
geografsko in finan¢éno dostopni.

Nasprotno pa v Belgiji (flamski skupnosti) in na Norveskem ni jasne neposredne povezanosti med stro-
kovnim in poklicnim izpopolnjevanjem ter napredovanjem ali nagrajevanjem z vi§jo placo, kar je lahko
eden od razlogov za nizko udelezbo v programih za izpopolnjevanje. V Belgiji (flamski skupnosti) ni
formalnega mehanizma, ki bi samodejno povezal strokovni in poklicni razvoj s pove¢anjem place ali na-
predovanjem. Na NorveSkem pa samo nekateri programi za izpopolnjevanje, ki jih izvajajo visokoSolske
institucije, zagotavljajo dodatne Studijske kreditne toCke, le nekateri pa vplivajo tudi na povisek place.
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2. poglavje: Znanja in spretnosti za poucevanje branja

Kot je bilo prikazano, razlicne oblike izpopolnjevanja na strokovni in poklicni razvoj uciteljev vplivajo na
razli¢ne nacine. Da bi ugotovili, kakSen je njihov ucinek, so bili uCitelji naproeni, da ocenijo tiste, ki so
se jih udelezili (glej preglednico 3 v Dodatku k poglavju 2.2). Njihova staliSs¢a odsevajo prav tako razliko
med kratkimi enodnevnimi usposabljanji in daljSimi, dolgotrajnejSimi oblikami strokovnega izpopolnje-
vanja, kakrsna je bila osvetljena v strokovni literaturi. Tudi po mnenju u€iteljev so bile konference ali se-
minarji in hospitacije na drugih Solah med vsemi oblikami izpopolnjevanja najmanj vplivne, v povprecju
pa so jim Se vedno pripisali ,zmeren” vpliv. Samostojno raziskovanje ali sodelovanje v raziskavi, pove-
zani s strokovnim in poklicnim interesom, in nadaljevanje Studija v programih za pridobitev kvalifikacije
(diplome) je bilo v povprecju ocenjeno kot najvplivnejSe; priblizno 45 % uciteljev, ki so bili vklju€eni v
te programe, je porocalo o zelo velikem vplivu. Ugitelji na Danskem so programe za pridobitev kvalifi-
kacije oziroma diplome ovrednotili izredno visoko: priblizno 85 % uciteljev je poro€alo, da imajo velik
vpliv na njihov profesionalni razvoj. To Stevilo lahko kaze prav na zadovoljstvo tistih uiteljev, ki so si za
dopolnilno kvalifikacijo izbrali specializacijo za poucevanje bralne pismenosti (Laesevejleder) (za ve¢
glej razdelek 2.3.5). Tudi ucitelji na Malti so zaznavali, da imajo programi za pridobitev kvalifikacije velik
vpliv na njihovo poucevanje. Na visoko oceno v evalvaciji je lahko vplivalo ve€ programov, povezanih
z branjem, ki jih je organizirala Univerza na Malti: enoletno prostovoljno izobrazevanje za specialiste
ucitelja branja; 18-mesecni program podiplomskega izobrazevanja o preverjanju in ocenjevanju znanja
in podpori u¢encem z disleksijo; in magisterij iz pismenosti.

Naslednje poglavje o nacionalnih usmeritvah politikah o izobrazevanju ugiteljev bolj podrobno prikazuje
programe nadaljnjega strokovnega in poklicnega razvoja, namenjene poucevanju branja.

2.3 Nacionalne politike o izobrazevanju uciteljev

V tem razdelku je prikazano, koliko potrebnega znanja in spretnosti si prihodnji in ze usposobljeni ucitelji
pridobijo za poucevanje branja. Obravnavani so ucitelji u€nega jezika v primarnem in nizjem sekundar-
nem izobrazevanju(®). Najprej je predstavljeno, ali imajo prihodniji ucitelji Ze v zacetnem izobrazevaniju
moznost, da si pridobijo potrebno znanje in spretnosti za pou€evanje branja in ali jih lahko preizkusajo
pri pedagoski praksi v Soli. Predstavljeno je tudi, v katerih drzavah jih usposabljajo za uporabo rezulta-
tov raziskav pri njihovem vsakodnevnem poucevanju. Prikazuje, ali se pri prihodnjih uciteljih preverjajo
njihovo znanje in spretnosti branja, in e se, kdaj se preverja — pred vpisom v Studij, med njim ali ob
koncu $tudija. Nato so navedene informacije o posebnih kvalifikacijah za pou¢evanje branja, kot so jih
razvili ponudniki visokoSolskih ravni izobrazevanja. Na koncu je pogled na obseZen razpon programov
nadaljnjega strokovnega in poklicnega razvoja (CPD), ki pomaga uciteljem izboljSati in posodobiti njiho-
ve spretnosti pri poucevaniju branja.

(8)  Na primarni ravni, razen na Danskem, uéni jezik poucujejo razredni ucitelji, usposobljeni za pouc¢evanje vseh ali vecine
predmetov ali predmetnih podrogij v kurikulumu. Na nizji sekundarni ravni so uéitelji specializirani (tj. uitelji so usposobljeni
za poucevanje enega predmeta ali najve¢ dveh) ali ve¢predmetni ucitelji (tj. usposobljeni za poucevanje ve¢ predmetov,
najmanj treh in ne vec kot petih).
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2.3.1 Znanja in spretnosti za poucevanje branja v zacetnem izobrazevanju
uciteljev

Zaradi razlik v avtonomiji, ki jo imajo institucije za izobrazevanje uciteljev pri odloCanju o vsebinah
programov, je tezko natan¢no porocati o tem, kako dobro so ucitelji pripravljeni za pou€evanje branja.
Smernice za zacetno izobrazevanje uciteljev se v 18 drzavah izrecno nanasajo na znanje in spretnosti
za poucevanje branja, navadno za ucitelje u€¢nega jezika v primarnem in nizjem sekundarnem izobra-
Zevanju (slika 2.5); te smernice so temeljni vir informacij za ta razdelek. Poleg tega so uporabljene
informacije o seminarjih in modulih, ki jih ponujajo institucije za zaCetno izobrazevanje uciteljev; vse
zadevajo obe ravni izobrazevanja, razen e ni drugace opredeljeno.

V dvanajstih drzavah za zacetno izobrazevanje uciteljev nimajo osrednjih smernic, ki bi se izrecno
nanasale na usposabljanje prihodnjih uciteljev za pou€evanje branja; institucijam je prepusceno, da se
odlocijo, kako bodo ravnale. To pa ne pomeni, da v teh drzavah za poucevanje branja ne pripravljajo.
V Estoniji(°) in na Irskem(°), na primer, nimajo osrednjih smernic, institucije za za¢etno izobrazevanje
uciteljev pa vseeno ponujajo seminarje ali module o metodah poucevanja branja.

Osrednje smernice institucijam za zaCetno izobraZevanje uciteljev, odgovornih za pou€evanje branja,
se razlikujejo po vsebinah in stopnji specificnosti. Pogosto omenjajo metodologijo za pouc¢evanje branja
ali niz Sirokih ciljev oziroma znanja in spretnosti za pou¢evanje branja, ki jih morajo na novo kvalificirani
ucitelji obvladati. Osrednje smernice bolj redko govorijo o specifi¢nih spretnostih, npr. o preverjanju in
ocenjevanju znanja pri poucevanju branja, pou€evanju branja spletnih in elektronskih besedil ali odpra-
vljanju bralnih tezav. V Nemdiji, na Cipru in v Sloveniji se osrednje smernice nana$ajo samo na priho-
dnje ucitelje na primarni ravni.

Nekatere smernice so povezane s specifinimi vidiki pouevanja branja. V Belgiji (nemSko govoreci
skupnosti) institucije za zaCetno izobrazevanje uciteljev primarne ravni zagotavljajo izobrazevanje, ki
je usmerjeno na razli¢ne stopnje bralnih zmoznosti, od uenja dekodiranja do strategij razumevanja in
interpretacije besedila. V Turciji si morajo prihodniji u€itelji v obveznem izobrazevaniju izbrati en predmet
o razvijanju osnovnih bralnih spretnosti in enega o metodah bralnega razumevanja. V Spaniji, Latviji,
Litvi, na Madzarskem in Poljskem se ucitelji za nizje sekundarno izobrazevanje usposabljajo za literarne
analize in uporabo visjih ravni bralnih spretnosti (j. globlje razumevanije in kriti€cno branje). Na Norve-
Skem si prihodniji ucitelji poleg predmetov za poucevanje norveSkega jezika lahko izberejo predmet, ki
se nana$a na poucevanje zacetnih bralcev.

(°) V treh visokosSolskih institucijah, ki izvajajo zacetno izobrazevanje uciteljev, si morajo razredni ucitelji (1.—6. razreda) in ucitelji
maternega jezika (1.-9. razreda) izbrati didaktiko maternega jezika. To izobrazevanje zajema metodiko in preverjanje in oce-
njevanje znanja pri poucevanju branja. Poleg tega so za razredne ucitelje obvezna ali neobvezna izobrazevanja o strategijah
za premagovanje bralnih tezav, odvisno od izvajalca.

(")  Po ugotovitvah iz raziskave, ki jo je izvedla nacionalna enota Irska, si morajo Studentje pri petih izvajalcih zacetnega izo-
brazevanja uciteljev na ravni ISCED 1 in na §tirih od 13 izvajalcev za raven ISCED 2, ki jih financira drzava, izbrati najmanj
2 izmed 6 modulov o pismenosti pri metodiki poucevanja angleSkega jezika. Ti moduli vkljucujejo metodiko poucevanja
branja, strategije za premagovanje bralnih tezav in preverjanje znanja iz pismenosti. Prihodnji u€itelji na nizji sekundarni
ravni obiskujejo nekaj predavanj o razvijanju pismenosti pri njihovem predmetu.
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2. poglavje: Znanja in spretnosti za poucevanje branja

@ ¢+ Sjika 2.5: Znanje in spretnosti za pouéevanje branja prihodnjih ugiteljev branja na primarni in niZji
sekundarni ravni: osrednje smernice za zac¢etno izobrazevanje uciteljev, 2009/10
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Upostevani so ucitelji, ki pou€ujejo uéni jezik; lahko so razredni, veCpredmetni ali enopredmetni ucitelji. UpoStevane so tiste osre-
dnje smernice, ki se izrecno nanasajo na zmoznosti prihodnjih uciteljev branja.

Posebna pojasnila

Belgija (BE de): Zacetno izobrazevanje uciteljev za nizje sekundarno izobrazevanje poteka zunaj nemsko govorec¢e skupnosti.
Vecina uciteljev se izobrazuje v francoski skupnosti v Belgiji.

Ciper: Informacije temeljijo na kurikulumu za prihodnje ucitelje Univerze na Cipru.

Lihtenstajn: Zacetno izobrazevanje uciteljev za primarno in nizjo sekundarno raven se izvaja v tujini.

XX 2

V Franciji, na Svedskem in v ZdruZzenem kraljestvu se od vseh na novo usposobljenih ugiteljev, ne le od
uditeljev uénega jezika, pri¢akuje, da so sposobni razvijati bralno pismenost pri uéencih. Na Svedskem,
na primer, morajo biti vsi ucitelji primarnega in nizje sekundarnega izobrazevanja sposobni prikazati
znanje o pomenu uc¢enja branja za dosezke pri znanju uenceyv in otrok. Poleg tega si morajo uditelji za
prva tri leta primarnega izobrazevanja pridobiti poglobljeno znanje o u€enju branja.

V Zdruzenem kraljestvu morajo vsi $tudentje, ki se Zelijo usposobiti za ucitelja v Soli('"), ob koncu izo-
brazevanja izkazati strokovne zmoznosti za pouc€evanje bralnih spretnosti. V Angliji, na primer, morajo
pripravniki, ki se Zelijo usposobiti za ucitelja, znati ,nacrtovati priloZnosti za u€ence, da si razvijejo
bralne spretnosti” (TDA, spremembe 2008, str. 9); to je eden v vrsti strokovnih standardov za pridobitev
statusa ucitelja (Professional Standards for Qualified Teacher Status), ki velja za vse nacine zacetnega
izobrazevanja ugiteljev. Na Skotskem se s standardom za zadetno izobrazevanje ugiteljev (Standard for
Initial Teacher Education) od prihodnjih uciteljev pri¢akuje, da imajo znanje, razumevanje in prakti¢ne
spretnosti, povezane s pismenostjo. Prihodnji ugitelji za niZjo sekundarno raven pa morajo, glede na
njihovo odgovornost do nadpredmetne teme ,pismenost”, vedeti, kako naj u¢encem pomagajo pri razvi-
janju pismenosti, ki jo potrebujejo na njihovem predmetnem podrocju.

V Franciji in Zdruzenem kraljestvu priporocila nakazujejo, da je bralna pismenosti nadpredmetna nalo-
ga, zato mora razvijanje bralnih spretnosti vsebovati vsak kurikulum.

(") V skladu s strokovnimi standardi za ucitelje (Professional Standards for Qualified Teacher Status) (TDA spremembe 2008)
v Angliji; standardi za ucitelje (Qualified Teacher Status Standards Wales 2009) (Welsh Assembly Government, 2009) v
Walesu; publikacijo o poucevanju, razmisljujo¢em poklicu (Teaching: the Reflective Profession) (GTCNI 2007) na Severnem
Irskgm; in standardom za zacetno izobrazevanje uciteljev (Standard for Initial Teacher Education) (GTCS spremembe 2006)
na Skotskem.
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Premagovanje bralnih tezav

Poucevanje branja zahteva obvladovanje primernih strategij za premagovanje bralnih tezav pri posame-
znih u€encih (glej pregled literature v poglavju 1.1). Vecina drzav institucijam za zaetno izobrazevanje
uciteljev o tem ni izdala nikakrSnih smernic ali pa jih je uvrstila med sploSne usmeritve ali cilje. Usmeri-
tve se lahko nanasajo na vec razli¢nih tem; vklju€ujejo tehnike za diferenciacijo poucevanja za ucence
z razli¢nimi u€nimi potrebami (tj. za prilagajanje hitrosti pou€evanja; prilagojeno poucevanje glede na
potrebe u€encev s posebnimi potrebami; odpravljanje ucnih tezav razlicnih vrst; pou€evanje u¢nega
jezika kot drugega jezika).

Kot vidimo na sliki 2.5, so v devetih drzavah smernice za izobraZevanje uciteljev — ve€inoma udciteljev
v primarnem izobrazevanju — neposredno povezane s premagovanjem bralnih tezav. V Belgiji (nemsko
govoredi skupnost), Spaniji in na Cipru izobrazevanje za prihodnje ugitelje primarne ravni vklju€uje me-
todiko za poucevanje u€nega jezika (ali pou€evanje branja), pa tudi za premagovanje bralnih tezav. Na
Norveskem je tovrstno usposabljanje uporabno tudi za ucitelje v nizjem sekundarnem izobrazevanju. V
Belgiji (nem3ko govoreci skupnosti) se Studenti-ucitelji za primarno raven ucijo uporabljati strategije, pri-
merne za posamezne bralne tezave, npr. tehnike dekodiranja, prav tako razumevanja in interpretiranja.

V Spaniji (nekatere univerze), na Malti in v Litvi zadetno izobraZevanje ugiteljev primarne ravni vkljuéuje
izobrazevanje, posebej namenjeno premagovanju bralnih teZzav; nekatere Spanske univerze ponujajo
izbirni predmet, povezan z uénimi tezavami pri bralnem pouku. Na Malti Studijski program vsebuje mo-
dul o tezavah ucencev pri branju in pisanju. V Litvi je posebej dolo¢en Cas za teoreti¢no in prakticno
usposabljanje pri pou€evanju branja otrok z razli¢nimi posebnimi potrebami.

Zmoznost prepoznati ovire pri razvijanju u¢encevih bralnih spretnosti je ena od zmozZnosti, ki se ob
zakljuCku zacetnega izobrazevanja zahteva od uciteljev francos¢ine. V Latviji Standard za poklic ucite-
lia od prihodnjih uciteljev primarne stopnje zahteva, da si razvijajo zmoznosti za ravnanje z razli¢nimi
bralnimi teZavami, kot je nezmoznost branja na glas ali tekoCega branja ali teZzav z izgovarjavo glasov,
skladnih z dolo¢enimi ¢rkami.

V Sloveniji Nacionalna strategija za razvoj pismenosti (2006) vklju€uje priporocila o tem, kako naj se
v zaCetnem izobraZevanju vsi prihodnji ucitelji branja usposabljajo za odpravljanje u¢encevih bralnih
tezav. Zato se med izobrazevanjem ugitelji usposobijo za u€no pomo¢, uporabo u€nih materialov in dia-
gnosti¢nih instrumentov, posebej oblikovanih za prepoznavanje in premagovanje bralnih tezav.

Vrednotenje u€encevih bralnih zmoznosti

Kot je bilo ugotovljeno v pregledu literature, ima pri razvijanju u¢enc€evih bralnih spretnosti pomembno
vlogo formativno preverjanje znanja. V vecini drzav osrednje smernice, povezane z izobrazevanjem
prihodnjih uciteljev, priporo€ajo razli€ne oblike preverjanja znanja u¢encev, malo pa je takih, ki omenjajo
pridobivanje posebnih zmoznosti za preverjanje u¢enceve bralne pismenosti.

V Spaniji, Romuniji in Sloveniji pa se prihodniji ugitelji branja izobraZujejo za uporabo metod za preverja-
nje znanja prav za predmete, ki jih nameravajo poucevati. Belgija (nemsko govoreca skupnost), Latvija,
Madzarska in Avstrija poro€ajo, da se prihodnji uitelji usposabljajo za preverjanje ravni osvojenih bral-
nih spretnosti. V Belgiji (nemsko govorecCi skupnosti) se ucitelji za primarno raven ucijo razvijati spre-
tnosti za prepoznavanje tezavy, in sicer z uporabo standardiziranih presejalnih instrumentov (screening
instruments). V Latviji si morajo prihodniji uc€itelji pridobiti znanje in spretnosti za preverjanje u¢encevega
branja, interpretirati rezultate in glede na to nacrtovati razvijanje u¢enceve pismenosti. Na Madzarskem
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zacetno izobrazevanje uciteljev poudarja zmoznost prepoznavanja bralnih tezav z namenom, da napo-
tijo u€ence k ustreznemu specialistu. V Avstriji, kjer zaCetno izobraZevanje uciteljev ni natanéno predpi-
sano, nekatere visoke pedagoske Sole (Pddagogische Hochschulen) od prihodnjih uciteljev zahtevajo,
da ob upostevanju standardiziranih preizkusov oblikujejo orodja za diagnosticiranje in za podporo.

PoucCevanje branja spletnih besedil

Za Cedalje bolj razsirjeno branje spletnih besedil so potrebne drugacne spretnosti, kot jih sicer potre-
bujemo za branje besedil na papirju. Zato se postavlja vpra3anje, ali se ucitelji usposabljajo tudi za
vkljuevanje novih medijev pri pou€evanju branja. Priblizno polovica drzav v smernicah za zacetno
izobrazevanje uciteljev omenja vkljuCevanje teoretiCnega in prakticnega znanja o uporabi IKT, samo v
petih drzavah (na Cipru, v Latviji, Litva, na Poljskem in v ZdruZzenem kraljestvu (na Skotskem)) pa se
smernice nanasajo neposredno na poucevanje branja spletnih besedil.

Na Cipru to velja za ucitelje u¢nega jezika v primarnem izobrazevanju. V Studijskih programih prve sto-
pnje (Bachelor's degree) za druge ucitelje v primarnih Solah pa so vklju€ena predavanja, specialno za
vecCrazseznostno pismenost in ve€kodnost besedil.

V Latviji je eden izmed ciljev pedagoske prakse tudi usposabljanje prihodnjih uciteljev za pouk, pri kate-
rem ucenci iS¢ejo informacije na spletu in se ucijo, kako jih uporabiti pri razli¢nih predmetih. V Litvi se od
prihodnjih uciteljev zahteva, da se usposobijo za seznanjanje u€encev z najsodobnejSimi tehnologijami
in orodji, pa tudi za poucevanje spretnosti, potrebnih za branje spletnih besedil. Tudi na Poljskem so v
programih za izobrazevanje uciteljev predavanja o uporabi interneta za iskanje informacij in sporazu-
mevanje.

V Zdruzenem kraljestvu (na Skotskem) se pri¢akuje, da so prihodnji ugitelj usposobljeni za razvijanje
ucencevih spretnosti pri obravnavanju vrste besedil, kot je navedeno v osrednjih kurikulumih. Pri tem
delovni okvir za pismenost in anglescino odseva pove€ano uporabo veckodnih besedil, digitalne komu-
nikacije, socialnega mrezenja in drugih oblik elektronske komunikacije, s katerimi se srecujejo otroci in
mladostniki v vsakdanjem zivljenju.

2.3.2 Uéna praksa za prihodnje ucitelje branja

DaljSa in ponavljajo¢a pedagoska praksa v Soli lahko pri Studentih uciteljih okrepi spoznanje o pove-
zanosti med ugotovitvami raziskav v izobraZevanju in njihovim uveljavljanjem (Darling Hammond in
Bransford 2005). V pregledu literature je poudarjeno, da je to ena izmed bistvenih prvin pri usposablja-
nju ucinkovitih uciteljev branja.

V vecini drzav je trajanje pedagoske prakse v Soli dolo¢eno centralno (glej sliko 2.6). Najmanjsi odmer-
jeni Cas za pedagosko prakso v Soli med zacetnim izobrazevanjem uciteljev se med evropskimi drza-
vami zelo razlikuje; za prihodnje ucitelje primarne ravni je razpon od 40 ur v Latviji do 900 ur v Avstriji.
Pri obsegu pedago8ke prakse za prihodnje uditelje v niZjem sekundarnem izobraZevanju je na lestvici
najnize Turcija s 34 urami in najviSe Zdruzeno kraljestvo (Anglija, Wales in Severna Irska) s 778 urami.
Vendar je to minimalni €as, ki je odmerjen za prakso v Soli, ¢as, ki ga Studenti ucitelji resni€no prezivijo
v Soli, pa se od tega lahko razlikuje.
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@ ¢ ¢+ Sjika 2.6: Predpisi o najmanj$em $tevilu ur pedagoske prakse v zaGetnem izobrazevanju za uéitelje branja
na primarni in nizji sekundarni ravni, 2009/10

BEfr BEde BEnl BG (74 DK  DE EE IE EL ES FR IT cy Lv LT LU
ISCED 1 480 600 [ ] 150 [ ] [ ] 80 390 [ ] ([ ] [ ] 352 ([ ] 60 40 540
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@® Avtonomija institucije A Ugitelji, ki se izobrazujejo v tujini.
Vir: Eurydice UK (') = UK-ENG/WLS/NIR

Pojasnila

Praksa v $oli je praksa (placana ali ne) v resni¢nem delovnem okolju; navadno traja nekaj tednov. Nadzoruje jo ugitelj, usposa-
bljanje ob&asno preverjajo in ocenjujejo uditelji iz institucije za izobrazevanje uciteljev. Prakti¢no izobraZevanje je sestavni del
poklicnega in strokovnega usposabljanja uciteljev.

Vrednosti v tej tabeli se nanasajo na najbolj razsirjeno izobraZevalno pot v vsaki drzavi. Ce jih je v drzavi veg, je to oznadeno
v dodatnih opombah. Pri dolo€anju vrednosti so bili upoStevani najnoveji nacionalni podatki o diplomah na novo usposobljenih
uciteljev od leta 2006/07 do 2009/10.

Posebna pojasnila

Belgija (BE de): Enako kot na sliki 2.5.

Bolgarija: Podatki za ravni ISCED 1 in 2 veljajo za drugostopenjske magistrske programe izobrazevalnih ved.

Ceska (podatek za raven ISCED 2), Estonija (podatek za ravni ISCED 1 in 2) in Avstrija (raven ISCED 2): podatki veljajo za
drugostopenjske magistrske programe v izobrazevaniju.

Danska: Podatek za ravni ISCED 1 in 2 velja za visokoSolski strokovni program prve stopnje.

Irska: Po podatkih iz Ze omenjene raziskave o izvajalcih zaCetnega izobraZevanja uciteljev za primarno raven je povprecni ¢as
pedagoske prakse v Soli 480 ur.

Latvija in Malta: Podatka za ravni ISCED 1 in 2 veljata za pedagoske Studijske program prve stopnje.

Litva in Poljska: Podatka za ravni ISCED 1 in 2 veljata za Studijske programe prve stopnje iz pedagogike (in andragogike).
Portugalska: Minimalni ¢as pedagoske prakse v Soli je centralno dolo¢en kot 30 kreditnih toc¢k za ucitelje na ravneh ISCED 0 in
prvo obdobje ISCED 1 in 36 kreditnih tock za ucitelje 2. obdobja na ravni ISCED 1 in ucitelje na ravni ISCED 2.

Slovenija: Podatek za raven ISCED 2 velja za drugostopenjske magistrske programe predmetnih uciteljev v izobrazevanju.
Svedska: Minimalni ¢as pedagoske prakse v $oli je centralno dologen kot 30 kreditnih tock, kar &asovno pomeni polovico leta.
Zdruzeno kraljestvo (ENG/WLS/NIR): Podatek za ISCED 1 in 2 velja za podiplomsko spri€evalo v izobrazevanju (PGCE). Med
uveljavljene poti za izobrazevanje uciteljev na ravni ISCED 1 spadajo tudi Studijski programi prve stopnje (1037 ur pedagoske
prakse v Soli).

Lihtenstajn: Enako kot na sliki 2.5.

Turéija: Ceprav formalno v tur§kem izobraZevalnem sistemu ni ravni ISCED 2, lahko za primerjavo z drugimi drzavami upo$teva-
mo razrede od 1 do 5 kot raven ISCED 1in 6., 7. in 8. razred kot raven ISCED 2.

XX J

Kaj naj prihodnji uditelji delajo na pedagoski praksi v 3oli, navadno ni natan¢no dologeno; praksa je
opredeljena le kot obvezno prakticno poucevanje predmetov, za katere se izobrazujejo, ali kot pridobi-
vanje izkusenj v procesu poucevanje-ucenje.

Osem drzav (Ciper, Latvija, Litva, Madzarska, Romunija, Zdruzeno kraljestvo (Anglija in Wales), Nor-
veska in Turcija) pa natan&no dolo€a spretnosti, povezane s pou€evanjem branja, ki jih morajo izvajati
med pedagosko prakso v Soli.

Na Cipru se od prihodnjih uciteljev v primarnem izobraZevanju zahteva, da priblizno €etrtino pedagoske
prakse poucujejo grski jezik, kamor spada tudi poucevanje branja. V Litvi si morajo prihodnji ucitelji
pridobiti prakti¢ne izkusnje pri pou€evanju branja u€encev s posebnimi potrebami. V Latviji je po predpi-
sanih nacionalnih standardih za primarno in nizje sekundarno izobrazevanje, sprejetih decembra 2006,
ena od nalog prihodnjih ugiteljev, da si med pedagosko prakso pridobijo izkuSnje o tem, kako izboljSevati
ucenceve bralne spretnosti pri vseh predmetih, predvsem tistih, ki so dolo€eni za primarno Solo. Pe-
dagoska praksa prihodnjih uciteljev v Romuniji daje prednost poucevanju romunscine, ki vkljuCuje tudi
poucevanje branja.
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Skladno s strokovnimi standardi za ucitelje (Professional Standards for Qualified Teacher Status) (TDA
spremembe 2008) v Zdruzenem kraljestvu (Angliji) se od ponudnikov zaCetnega izobrazevanja uciteljev
pricakuje, da Studentom omogocijo razvoj spretnosti za poucevanje pismenosti, tudi branja. Podobne
strokovne in poklicne standarde v povezavi s pou€evanjem pismenosti uporabljajo tudi v Walesu in na
Severnem Irskem. Vecina ponudnikov zacetnega izobrazevanja uciteljev v Angliji sodeluje v programu
zaraven ISCED 1 ,Vodilne Sole v bralni pismenosti” (Leading Literacy Schools). Namen programa je zZe
v zaCetnem izobraZevanju uciteljev okrepiti usposabljanje za pouCevanje ter preverjanje in ocenjevanje
bralne pismenosti. Izvajalci izobrazevanja za sodelovanje izbirajo Sole glede na njihove zmogljivosti za
specializacijo pri usposabljanju za pou€evanje bralne pismenosti. Program vkljuCuje razvijanje vrste
razli¢nih aktivnosti in dolgoro¢nih projektov, ki so koristni za oboje: uditelje pripravnike in ucitelje praktike
pri njihovem strokovnem in poklicnem razvoju.

V Turciji morajo prihodniji razredni uditelji (1.—5. razred) v pedagoski praksi vaditi pou¢evanje branja in
pisanja, zlasti z u€enci 1. razreda. Cilj je podpreti v Solskem letu 2005/06 spremenjeno politiko pouceva-
nja bralne pismenosti, s katero so analiticno metodo pouka fonetike nadomestili s sinteti¢no.

Tudi na Irskem ob upostevanju Ze omenjenih raziskav ponudniki zacetnega izobrazevanja uciteljev zah-
tevajo, da vsi prihodnji ucitelji primarne ravni med pedagosko prakso v Soli nacrtujejo, poucujejo ter pre-
verjajo in ocenjujejo znanje branja v vseh razredih. Tudi prihodnji ucitelji jezika na nizji sekundarni ravni
morajo med pedagosko prakso v $oli poudevati branje. V ZdruZzenem kraljestvu (na Skotskem) so v
porocilu o zaCetnem izobrazevanju uciteljev, ki ga je objavil InSpektorat za izobraZzevanje (Her Majesty's
Inspectorate of Education) (HMIE 2002), priporocila, naj formalno preverjanje in ocenjevanje znanja
prihodnjih uciteljev angleS&ine pri pedagoski praksi v Soli vedno vklju€uje komentar o njihovi zmozZnosti
za izboljSanje u¢encevih bralnih spretnosti. Priporocila pa uradno $e niso uveljavljena.

2.3.3 Usposabljanje prihodnjih uéiteljev za metode pedagosSkega raziskovanja
in prakse

Zato da bi ugitelji znali ucinkoviteje razvijati bralne spretnosti u¢encev, morajo privzeti raziskovalno
usmerjen odnos do svojega dela, zato pa morajo biti dobro seznanjeni z metodologijo pedagoske-
ga raziskovanja in z rezultati raziskav, povezanih z jezikovnim razvojem in bralno pismenostjo. Kot
je razvidno iz pregleda literature (glej poglavje 2.1), morajo biti u€inkoviti uitelji branja ozavesceni o
pedagoskem raziskovanju in seznanjeni s tem, kako u€enci postanejo uspes$ni bralci in kako jim ucitelji
lahko pri tem pomagajo. To poglavje obravnava osrednje smernice za zacetno izobrazevanje uciteljev,
ki naj zagotovi, da bodo prihodniji uditelji osvojili znanje o pedagosSkem raziskovanju in se usposobili za
uporabo tega znanja pri svojem delu.

Raven zacCetnega izobrazevanja uciteljev in njegova zgradba se v Evropi razlikujeta, v€asih tudi v po-
sameznih drzavah (glej sliko 2.7). Ceprav pregled tistih delov osrednjih smernic, ki se nana$ajo na
pridobivanje znanja in spretnosti za pedagosko raziskovanje, ni razkril nobenih jasnih razlik med ravnmi
kvalifikacij, bi bilo normalno pri¢akovati, da bo raziskovanje bolj poudarjeno v drugostopenjskih magistr-
skih programih kot v programih prve stopnje.
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@ ¢ ¢+ Sjika 2.7: Usposabljanje za raziskovanje v osrednjih smernicah za izobrazevanje prihodnjih uéiteljev
primarne in nizje sekundarne ravni, 2009/10
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Pojasnila

Osrednje smernice, predstavljene na sliki, veljajo za strokovni poklicni del zaetnega izobrazevanja uciteljev, ki prihodnjim ucite-
liem omogoca pridobitev teoreticnih in prakti¢nih spretnosti, potrebnih za ucitelje.

Pedagosko raziskovanje pomeni sistemati¢éno analiziranje poucevanja in u€enja za prepoznavanje nacinov, s katerimi se praksa
lahko izboljsa.

Posebna pojasnila

Belgija (BE de): Enako kot na sliki 2.5.

Ciper: Informacije veljajo za kurikulum za prihodnje ucitelje na Univerzi na Cipru.

Poljska: Poucevanje pedago$kega raziskovanja se nanasa na predmet raziskovalne metode v psihologiji in druzbenih vedah v
drugostopenjskem magistrskem pedagoskem programu, ki uciteliem omogoca, da poucujejo prve tri razrede primarnega izobra-
Zevanja.

Portugalska: VisokoSolske institucije, ki izvajajo magistrske Studijske programe za izobrazevanje uciteljev, morajo v programu
predvideti raziskovalno naravnano diplomsko nalogo ali pripravo projekta, oblikovanega prav za ta namen, ali opravljanje poklic-
nega pripravnistva z zaklju¢nim porocilom.

Islandija: Do 2010/11 si je Se mogoce pridobiti pedagosko izobrazbo po Studijskih programih prve stopnje (diplomo na ravni 5A).
Lihtenstajn: Enako kot na sliki 2.5.

XX

V vecini drzav osrednje smernice predvidevajo, da si morajo ucitelji v programih zacetnega izobrazeva-
nja pridobiti znanje in spretnosti za pedagosko raziskovanje; priporocila veljajo za vse poti izobraZzeva-
nja, za Studijske programe prve in druge stopnje, z akademsko ali strokovno naravnanostjo.

V vec primerih se v smernicah od prihodnjih uditeljev zahteva, da: imajo znanje o metodologiji razisko-
vanja; razumejo rezultate pedagoskih raziskav; sami prakti¢no izvajajo pedagosko raziskovalno delo.
Od Studentov se lahko zahteva tudi, da ob koncu izobraZzevanja naredijo diplomsko nalogo, ki temelji
na njihovi raziskavi. Belgija (nemsko govorec€a skupnost), Litva (vse izobrazevalne poti za ucitelje) in
Finska so edine drzave ali pokrajine, v katerih se smernice navezujejo na vse nastete metode.

V Belgiji (francoski in flamski skupnosti), Spaniji, Franciji, Litvi (za ugitelje na ravni ISCED 2) in Zdru-
Zenem kraljestvu morajo ucitelji do konca zacetnega izobraZevanja osvojiti niz kon&nih zmoznosti, ki
izkazujejo zmoznost uporabe raziskovalnega znanja in spretnosti v poklicni praksi. V Belgiji (francoski
skupnosti) med 13 zahtevanih zmoZnosti spada zmoznost samostojne in kriticne presoje preteklega
razvoja pedagos$kega raziskovanja in trendov v prihodnosti. V flamski skupnosti je ena izmed zmoznosti
povezana z zasnovo, po kateri je ugitelj tudi raziskovalec. V Spaniji se osrednje zahteve, povezane z
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uciteljevim izobraZevanjem, nanasajo na zmoznost kriti€ne analize pouCevanja na podlagi kazalnikov
kakovosti. Smernice o vsebini modulov so hamenjene raziskovalnim vidikom, ki obsegajo teoreti¢no
znanje metodologije, tehnike raziskovanja v izobrazevanju, pa tudi zmoznost za razvijanje raziskav in
uveljavljanje dognanj, inovacij in evalvacijskih projektov. Tudi v Franciji je predpisano, da morajo biti
kvalificirani ucitelji seznanjeni z najnovejSimi temami iz raziskav, povezanih z metodologijo predmeta,
ki ga poucujejo.

V Zdruzenem kraljestvu se priCakuje, da so prihodnji ucitelji ob koncu zaCetnega izobrazevanja zmozni
evalvirati u€inkovitost svojega poucevanja in prepoznati podrocja, ki jih je treba izboljSati. V Angliji, Wa-
lesu in na Severnem Irskem je to eden od strokovnih in poklicnih standardov, ki ga morajo osvoijiti, da
si pridobijo eno od licenc za poucevanje Qualified Teacher Status (QTS) v Angliji in Walesu ali Eligible
to Teach na Severnem Irskem. Za ta standard izvajalci zaCetnega izobraZevanja navadno pripravijo niz
pisnih nalog, ki temeljijo na strokovnem raziskovanju; ucitelji pripravniki morajo ugotovitve utemeljiti s
svojimi in drugimi raziskavami. Na Skotskem od $tudentov navadno zahtevajo, da opravijo raziskovalni
projekt o enem izmed vidikov pedagoske prakse in rezultate predstavijo v diplomski nalogi. Ce je v
doloc€eni Studijski smeri predvideno enoletno podiplomsko izobraZevanje, pa kratek ¢as onemogoca
dokonéno implementacijo praktiénega raziskovanja; od Studentov pa pri¢akujejo, da nacrtujejo nadaljnje
raziskovanje, in jih spodbujajo, da ga izpeljejo v zaCetnem uvajalnem obdobju v 3oli.

Smernice, povezane z raziskovalno metodologijo in prakso v programih zacetnega izobrazevanja uci-
teljev, so v nekaterih drzavah navadno podobne za razli¢ne izobrazevalne poti. Vendar, na primer na
Poljskem, priporocil za pedagosko raziskovanje ni niti za akademske Studijske programe prve stopnje
niti za 3-letne programe, Ki jih izvajajo visoke Sole za izobraZevanje uciteljev.

Deset drzav za izvajalce zaCetnega izobrazevanja prihodnjih primarnih uciteljev branja nima osrednjih
smernic, povezanih z znanjem in prakso v pedagoskem raziskovanju. Slika je podobna za ucitelje niz-
jega sekundarnega izobrazevanja, razen v Bolgariji in na Cipru (v Studijskih programih prve stopnje za
predmetne ucitelje). V vseh teh primerih razvijanje spretnosti prihodnjih uiteljev za raziskovanje dolodi-
jo visokoSolske institucije. Na primer na Irskem('?) prihodnji ugitelji primarne ravni lahko izberejo modul
za bralno pismenost; to je modul za kriti€éno prou€evanje mednarodnih raziskav, povezanih z najboljSimi
praksami pri poucevanju bralne pismenosti, vklju€uje pa tudi individualno raziskovanje.

2.3.4 Preverjanje in ocenjevanje spretnosti prihodnjih uéiteljev

Ucitelji, ki pouCujejo branje, morajo sami imeti odli¢ne bralne spretnosti. Cilj tega razdelka je ugotoviti,
ali se od prihodnjih uciteljev zahteva, da te zmoznosti dokazejo pred vpisom v $tudij, med njim ali ob
koncu Studija. Obravnavani so izpiti in preizkusi za preverjanje in ocenjevanje uciteljevega znanja in
spretnosti iz uénega jezika in Se bolj specifi€no za njihove bralne spretnosti. Preizkusi in izpiti, povezani
s Studijem in analiziranjem knjiZzevnosti, v tej analizi niso zajeti, prav tako ne preizkusi po zaklju¢enem
zaCetnem izobrazevanju uciteljev, kot so izpiti za vstop v poklicno prakso.

V desetih drZzavah je vpis Studentov v visokoSolske institucije odvisen od njihovih rezultatov na centralni
ravni pripravljenih preizkusov ali izpitov iz branja ali bolj splo$no iz u¢nega jezika. Te centralno pripra-
vljene preizkuse javne oblasti oblikujejo glede na zmoznosti, ki se pri¢akujejo od dijakov ob zakljucku
viSjega sekundarnega izobrazevanja ali ob vstopu v visokoSolsko izobrazevanje. Na teh izpitih se ne
preverjajo samo bralne spretnosti, ampak tudi druge zmoZznosti.

(*?) Glede na ze omenjeno raziskavo o programih zacetnega izobrazevanja uciteljev.
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V Litvi, na Madzarskem, Poljskem, Latviji, v Romuniji in Sloveniji morajo vsi prihodnji Studenti oprauviti
izpit ob zaklju€ku visjega sekundarnega izobrazevanja, ki vklju€uje tudi preverjanje bralnih zmoznosti; v
zadnijih treh drzavah je Studentova izbira Studija odvisna od ocene, ki jo je dosegel pri izpitu.

V Bolgariji, Gr&iji, Spaniji in Turgiji morajo vsi prihodnji $tudenti opraviti sprejemne izpite, na katerih se
preverjajo in ocenjujejo bralne zmoznosti. V Spaniji, na primer, se pri obveznem delu izpita natanéno
preverjajo in ocenjujejo Studentove zmoznosti razumevanja, povzemanja in komentiranja pisnih besedil.

Na Irskem, Nizozemskem, v Avstriji in ZdruZzenem kraljestvu za prihodnje uditelje veljajo posebna pra-
vila. Na Irskem morajo vsi, ki se Zelijo vpisati v zaCetno izobrazevanje za poucevanje uéencev na ravni
ISCED 1, doseci standard, enakovreden oceni C3 na osnovni ravni ali D3 na vi$ji ravni v spricevalu
Leaving Certificate English Examination, ali oceni C3 na visji ravni v spri¢evalu Leaving Certificate Irish
Examination. Na Nizozemskem morajo Studenti, ki se vpiSejo v izobrazevanje za ucitelja v primarni 3oli,
opraviti preizkus, ali je njihovo znanje nizozemégine ustrezno; &e ni, se jim zagotovi dodatna pomoé. Ce
pa do konca prvega leta preizkusa ponovno ne opravijo (med letom ga lahko opravljajo trikrat), ne smejo
nadaljevati izobrazevanja. V Avstriji morajo vsi Studenti, ki se Zelijo vpisati v Studijski program prve sto-
pnje, opraviti preizkus iz jezika. Na nekaterih izobrazevalnih institucijah je treba opraviti tudi preizkus iz
bralnega razumevanja, na drugih samo preizkus iz nemscine (pravopisa in slovnice). Kon¢an pedagoski
Studijski program prve stopnje se zahteva kot minimalna kvalifikacija za pou€evanje na primarni ravni
in v Hauptschule na nizji sekundarni ravni. V Zdruzenem kraljestvu (Angliji, Walesu in na Severnem
Irskem) morajo vsi, ki vstopajo v zaetno izobraZevanje za ucitelje, doseci standard ustrezen oceni C
na izpitu GCSE iz angleSc¢ine (to je za Studente stare 16 let ob koncu obveznega izobrazevanja). Na
Skotskem se od prihodnjih ugiteljev zahteva ocena iz angle$gine, povezana z ogrodjem Scottish Credit
and Qualifications Framework('?), raven 6.

Samo ena drzava poroc€a, da je standardiziran preizkus iz branja uvedla med izobrazevanjem ali na kon-
cu izobrazevanja za uditelje. V Zdruzenem kraljestvu (Angliji) je treba za pridobitev statusa usposoblje-
nega ulitelja (Qualified Teacher Status), med izobraZevanjem opraviti centralno vodene raunalniske
preizkuse o znanju in spretnostih iz bralne pismenosti, numeri¢nosti in informacijsko komunikacijskih
tehnologij.

V nekaterih drzavah (Belgiji (francoski in nemsko govoreéi skupnosti)), na Ceskem, v Grgiji, Spaniji,
Franciji, Latviji, na Poljskem, Portugalskem, v Romuniji in na Slovaskem) institucije za izobraZevanje
uciteljev navadno same preverijo znanje u¢nega jezika prihodnjih uciteljev. V Franciji, na primer, pri
uciteljih pripravnikih preverjajo in ocenjujejo, kako dobro obvladajo francos$c€ino, in sicer za poucevanje
in za sporazumevanje. Na Portugalskem je treba za izpolnitev enega izmed obveznih pogojev za vpis v
katerikoli drugostopenjski (magistrski) pedagoski Studijski program izkazati dobro znanje portugalscine,
govorno in pisno; vsaka visoko$olska institucija pa za preverjanje in ocenjevanje tega znanja uporablja
nacin, za katerega meni, da je najprimernejsi.

(") http://www.scqf.org.uk/
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@ ¢+ Slika 2.8: Izpiti, pripravljeni na centralni ravni, iz uénega jezika za vpis v visoko$olsko izobrazevanije,

2009/10
. Posebni izpit ali izpit z zahtevano oceno iz jezika
se zahteva za prihodnje ucitelje.
D Izpit iz jezika se zahteva za vse prihodnje Studente
v visokem Solstvu.
[] Niizpita iz jezika.
Podatki niso na voljo.
Vir: Eurydice
Pojasnilo

Slika prikazuje centralno pripravljene in standardizirane preizkuse iz uénega jezika, ki jih morajo prihodnji Studenti visokega $ol-
stva opraviti (ali doseci dolo€eno oceno) ali ob koncu sekundarnega izobrazevanja ali pred zaetkom visokoSolskega izobrazeva-
nja. Posebni izpiti, organizirani za $tudente, ki se prej niso izobrazevali v jeziku, ki se uporablja v visokoSolskem izobrazevanju,
S0 izvzeti.

Posebno pojasnilo

Nizozemska: Slika prikazuje ureditev za prihodnje ucitelje primarnega izobrazevanja. Za prihodnje ucitelje sekundarnega izobra-
Zevanija izpiti iz jezika niso predvideni.

XX J

2.3.5 Specificne kvalifikacije za poucevanje branja

Namen tega poglavja je prikazati, ali si usposobljeni uditelji lahko pridobijo dodatno, specialno kvalifi-
kacijo za poucevanje branja. Na kratko so omenjene tudi kvalifikacije za SirSe vidike pismenosti, med
katerimi je tudi branje.

Danska, Irska, Zdruzeno kraljestvo (Anglija) in Norveska so edine drzave, kjer si usposobljeni ucitelji
lahko pridobijo dodatno kvalifikacijo in postanejo specialisti za pou€evanje branja. Na Danskem je tak
univerzitetni program, ovrednoten s 30 kreditnimi tockami. Omogoca pridobitev kvalifikacije specialista
za poucevanje bralne pismenosti (Laesevejleder). Vsebine programa so: otrokov jezikovni razvoj, bral-
na pismenost, skupaj s tezavami pri branju in pisanju, preverjanje in ocenjevanje znanja in svetovanje.
Glavna naloga teh specialistov v Solah je svetovanje razrednim uciteljem o uspednih metodah in primer-
nih uénih materialih, pa tudi pomo¢ uciteljem in starSem pri interpretiranju rezultatov presejalnih preiz-
kusov. Tudi na Norveskem se usposobljeni ucitelji lahko vkljucijo v visoko3olski program, ki je usmerjen
na poucevanje branja. Ta je ovrednoten s 60 kreditnimi to¢kami in vodi do certifikata.
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V Zdruzenem kraljestvu (Angliji) v programu ,Vsak otrok naj bo bralec” (EcaR) financirajo Sole (posame-
zne Sole ali skupine Sol), da zaposlijo in usposabljajo uditelje specialiste za ,,Ozivitev branja”, ki se Steje
za zgodnjo intervencijsko pomo¢ pri bralni pismenosti. Program je prvotno, leta 1970, razvila dr. Marie
Clay z Nove Zelandije. V Evropi so programi — ime je zdaj registrirano kot blagovna znamka — akreditira-
ni pri evropskem centru za oZivitev branja (European Centre for Reading Recovery — ECRR) s sedeZzem
na institutu za izobrazevanje (Institute of Education) v Zdruzenem kraljestvu. Center jih je akreditiral v
Zdruzenem kraljestvu, na Irskem in Danskem. Ugitelji, ki se Zelijo vkljuciti v ta program strokovnega ra-
zvoja, morajo imeti podporo lokalne oblasti in Sole. V programu, ki je organiziran kot izredni Studij skozi
celo Studijsko leto, se izkuSeni ucitelji usposabljajo za prepoznavanje bralnih tezav pri mlajsih otrocih ter
za oblikovanje in poucevanje individualno prilagojene, intenzivne intervencijske pomodi, ki tem otrokom
omogoca, da ujamejo svoje vrstnike.

Na Irskem se v okviru pobude za inkluzivno izobrazevanje (Delivering Equality of Opportunity in Schools —
DEIS) ugitelji primarnih Sol, ki delajo v socialno najbolj prikrajSanih okoljih, lahko dodatno usposabljajo za
poucevanje branja po programih ,OzZivitev branja” (glej prej$nji odstavek). Lahko pa se odlocijo za uspo-
sabljanje po programu ,Prvi koraki” (First Steps). To je raziskovalno usmerjen model za bralno pismenost,
ki izvira iz Avstralije in je zdaj na voljo v mnogih drzavah po vsem svetu. ,Prvi koraki” ponujajo razrednim
uciteliem natan¢na priporocila in sredstva za preverjanje in spremljanje u¢encevih zmoznosti ter napredka
pri branju, pisanju, izgovarjavi in govorjenju. Usposabljanje v teh programih poteka pod pokroviteljstvom
sluzbe za strokovni in poklicni razvoj uciteljev. Temu usposabljanju se lahko pridruzijo tudi ucitelji z drugih
8ol, prednost pa imajo uditelji s Sol, ki so oznaene kot tiste z neugodnim polozajem. V programu ,OZivitev
branja” se ucitelji usposabljajo ob delu; po intenzivhem zadetnem dvodnevnem testiranju in analiziranju
sabljanje po programu ,Prvi koraki” se 3 do 5 dni izobraZujejo zunaj sedeza programa, nato pa jim sluzba
za strokovni in poklicni razvoj zagotavlja pomo¢, kakrSno potrebujejo, na svojem sedezu. UCitelji, ki se
usposabljajo po programu ,Ozivitev branja”, so registrirani kot ucitelji za ,0zivitev branja” pri Institutu za
izobrazevanje v Londonu. Ugitelji, ki se usposabljajo po programu ,Prvi koraki” dobijo potrdilo, ki ga izda
sluzba za uciteljev strokovni in poklicni razvoj, ta je povezan z organizacijo, ki je namenjena strokovnemu
razvoju uciteliev STEPS Professional Development v Zdruzenem kraljestvu.

Tudi v Belgiji (francoski skupnosti) se ucitelji lahko specializirajo za dopolnilni pouk. Program se v glav-
nem nanasa na vprasanja, ki so povezana z besednim in nebesednim sporazumevanjem. Ukvarja pa
se tudi z u€nimi metodami, primernimi za u€ence z u¢nimi tezavami, ter z diferenciacijo pou€evanja
in ucenja. Poleg tega so na voljo izbirni moduli, ki se nanasajo prav na bralne tezave. V Estoniji (na
univerzi v Tartuju) si tisti, ki se usposabljajo za dodatno strokovno pomog, pridobijo kvalifikacije, ki jih
potrebujejo za poucevanje u¢encev z bralnimi tezavami. Tudi primarni in poprimarni ucitelji na Irskem
se lahko vkljucijo v enoletno izobrazevanje, ki vodi do diplome za u¢no pomoc¢. V tem izobrazevanju
so moc&no poudarjene prvine bralne pismenosti; namenjeno je uciteljem, ki Zelijo pomagati u¢encem v
njihovih Solah.

Ucitelji se lahko specializirajo tudi za delo z u€enci s posebnimi potrebami in se posebej usposabljajo
za ravnanje ob teZavah pri branju in bralni pismenosti. Tako je na Finskem, Svedskem, v Zdruzenem
kraljestvu (Angliji, Walesu, na Severnem Irskem) in na Islandiji.

V Belgiji (nemsko govoredi skupnosti) se lahko ucitelji sekundarnih Sol, pa tudi Solski knjizni€arji uspo-
sobijo za mediotekarja — specialista za informacijsko pismenost (Mediothecar). Usposabljanje, v kate-
rem so povezani teoreti¢ni in prakti¢ni pristopi, jim omogoca, da poucujejo informacijske spretnosti za
multimedijska okolja; ovrednoteno je z 10 kreditnimi toCkami. Sluzba mediotekarja je druga¢na, kot so
naloge ucitelja specialista za branje, saj v glavnem ugi, kako se iS¢ejo spletne informacije. Pri u€encih z
bralnimi tezavami pa uciteljem pomaga pri na¢rtovanju in izvedbi dopolnilnega pouka.
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2.3.6 Programi za nadaljnji strokovni in poklicni razvoj pri pou¢evanju branja

Nadaljnji strokovni in poklicni razvoj je v vecini evropskih drzav dolznost vseh uciteljev in je, kot je nave-
deno v poglavju 2.2, tudi v praksi zelo razsirjen (EACEA/Eurydice 2009a)('4). Organiziranost je v izobra-
Zevalnih sistemih raznovrstna. V vecini drzav je ponudnikov akreditiranih programov za izpopolnjevanje
veliko: centri za izobrazevanje ob delu, zdruzenja uciteljev, Sole, visokoSolske institucije, zasebni po-
nudniki itd. Ob tej raznolikosti veliko drZzav poro€a, da so mnogi izmed programov namenjeni tudi bralni
pismenosti. Informacije v tem razdelku so povezane prav s temi programi, ne zajemajo pa podatkov o
drugih programih za strokovni in poklicni razvoj. Se veg, informacije niso popolne in iz&rpne. Namenjene
so za prikaz idej o strategijah in akcijah v evropskih izobrazevalnih sistemih.

V Spaniji, Litvi, Avstriji in na Norveskem je razvoj programov za nadaljnji strokovni in poklicni razvoj, po-
vezan s pismenostjo, splosni del celotne nacionalne strategije za izboljSanje branja in bralne pismeno-
sti. V Solskem letu 2008/09 so v 11 izmed 17 avtonomnih skupnosti v Spaniji branje, pisanje, tuje jezike
in dvojezi¢nost dolodili kot prednostna podrocja strokovnega in poklicnega razvoja uditeljev. Parlament
v Litvi je leto 2008 razglasil za leto promocije branja, to pa je ponudnike nadaljnjega izobraZevanja in
usposabljanja spodbudilo, da so pripravili ve¢ s tem povezanih programov. V Avstriji so bile ob Siroki
nacionalni pobudi o bralni pismenosti u¢encev (Lesen férdern), vpeljalo jo je Ministrstvo za izobraze-
vanje leta 2005, sprejete tudi smernice za nadaljnji strokovni in poklicni razvoj uciteljev. Institucije za
usposabljanje uciteljev so se obvezale, da bodo 10 % finan¢nih sredstev, namenjenih programom za
izpopolnjevanje, namenile programom bralne pismenosti. Od leta 2009 nova koordinacijska to¢ka za
bralno pismenost (Koordinationsstelle LITERACY)('®) usklajuje vse programe nadaljnjega izobrazeva-
nja in usposabljanja v Avstriji; odgovorna je tudi za posodabljanje znanja uciteljev na vseh podrocjih
pismenosti (branje, pisanje in uporaba novih medijev). Na NorveSkem se lahko ucitelji vkljucijo v visoko-
Solski program za poucevanje branja; program je ovrednoten s 60 kreditnimi tockami.

Nekatere drzave razvijajo raznovrstne strategije za izboljSanje u€enéevega znanja pri u¢nem jeziku (ne
samo bralnih spretnosti); taka primera sta v Belgiji (flamski skupnosti) od leta 2007 in na Portugalskem
od leta 2006; na Portugalskem so v jedru programov za zacetno in nadaljnje izobrazevanje in usposa-
bljanje uciteljev strategije in akcije, usmerjene na u¢ence prvega obdobja primarnega izobraZzevanja.

Danska, Irska in Malta porocajo o ponavljajocih, posebnih programih nadaljnjega izobrazevanja in uspo-
sabljanja za bralno pismenost. Na Danskem je med njimi program za specialiste za branje (Laesevej-
leder) (glej poglavje 2.3.5). Na Irskem navodila za strokovni in poklicni razvoj uciteljev branja na ravni
ISCED 1 med najpomembnejSa uvrs¢ajo: tekoCe branje, branje z razumevanjem in branje pri anglescini
kot dodatnem, drugem jeziku. Namen programov za ucitelje na ravni ISCED 2 je okrepiti ozaveS&enost
o sploSnem vplivu pismenosti. Zato se, gledano vsebinsko, nanasajo na ozave$&enost o bralni pisme-
nosti pri u€enju v celotnem kurikulumu; ugitelji si pridobijo vpogled in izkuSnje o razli¢nih strategijah, ki
pripomorejo k razvijanju bralne pismenosti in jo v Solskem okolju lahko izbolj$ajo. Izvajajo tudi program
,OZivitev branja” (glej poglavje 2.3.5). Na Malti se morajo vsi ucitelji prvih treh razredov udeleziti izobra-
Zevanja o poucevanju ter preverjanju in ocenjevanju temeljnih spretnosti pismenosti.

V nekaterih drzavah, v Spaniji, Litvi, na Poljskem in v Sloveniji so nekateri izpopolnjevalni programi
za bralno pismenosti namenjeni vsem uciteljem in ne samo uciteljem ucnega jezika. V Belgiji (flamski
skupnosti) vse ucitelje, ne glede na to, kateri predmet ucijo, spodbujajo, da prevzamejo odgovornost za
izboljSanje u€encevih jezikovnih spretnosti.

(") Glej Key Data on Education 2009, poglavje D, razdelek o uciteljih.
(") http://www.literacy.at
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Nekatere drzave poro€ajo o posebej prilagojenih programih za izpopolnjevanje, oblikovanih za obrav-
navanje vprasanj, ki so jih u€itelji zaznali pri testiranju u€encev. Imajo jih v Belgiji (hem8ko govoredi
skupnosti) in Avstriji. V Zdruzenem kraljestvu (na Severnem Irskem) sluzba za kurikularno pomo¢€ in
svetovanje (Curriculum Advisory and Support Service — CASS) usklajuje programe za izboljSanje do-
sezkov v pismenosti ter pripravlja in organizira centralno vodena in Solam prilagojena izobraZevanja
zaposlenih uciteljev. Aktivnosti temeljijo na nacrtu za izboljSanje pismenosti na posamezni Soli. Pobude,
ki uveljavljajo pristop ,0od spodaj navzgor’, pomagajo tudi pri vzpostavljanju kolektivnega nadaljnjega
usposabljanja na posameznih Solah (vsaj strokovnih delavcey, ki se ukvarjajo z bralno pismenostjo). Kot
kaze pregled literature (glej poglavje 2.1), je to zelo pomembno za Sirjenje znanja med ucitelji v Solah.
V Walesu s strategijo za temeljna znanja in spretnosti (Basic Skills Cymru) podpirajo razvoj projektov
akcijskega raziskovanja za usposabljanje uciteljev za izvajanje manj obseznih raziskav v razredu. Pri-
mer takega raziskovanja je poskusni projekt ,Poucevanje branja” (Teaching Reading), ki ga izvajajo ob
podpori medijev v Walesu.

Nekateri programi za nadaljnje izobrazevanje in usposabljanje so usmerjeni na to, kako izboljsati uCite-
lieve spretnosti za obravnavanije Sibkih bralcev. V Belgiji (francoski skupnosti) so v Solskem letu 2009/10
organizatorji takega izobrazevanja pripravili programe, povezane prav z bralno pismenostjo. U itelji,
ki pouCujejo u€ence na prvi stopnji sekundarnih Sol, so se usposabljali za ¢im hitrejSe prepoznavanje
bralnih tezav in razvijanje strategij za odpravo primanjkljajev. V Nemciji Institut za razvoj kakovosti v
Solah v zvezni deZeli Schleswig-Holstein ravnateljem in uciteljem ponuja usposabljanje za promoviranje
in uveljavljanje projekta ,Nihée naj ne ostane zadaj — branje te okrepi”; cilji tega projekta so podpora
uc¢encem z bralnimi tezavami. V Zdruzenem kraljestvu (Angliji) izkusenim uciteliem ponujajo spletno
podprto izobrazevanje za prepoznavanje tezav in pomo¢ u¢encem z disleksijo, govorom, jezikovnimi in
sporazumevalnimi problemi. Program je del SirSe strategije poimenovane ,Premagovanje ovir za uspeh”
(Removing Barriers to Achievement), ki se je zacela leta 2004. Na Cipru so posebni Studijski sestanki
za bralno pismenost usposobljenih uciteljev namenjeni tistim uciteljem na ravni ISCED 2, ki prevzemajo
naloge iz programa za odpravljanje ,funkcionalne nepismenosti”.

Finska ponuja zgled izpopolnjevalnega programa, usmerjenega na bralno pismenost in nove medije.
Leta 2009 je bil namre¢ vpeljan nadaljevalni izobrazevalni program za poucevanje bralne pismenost
in nove druzbene medije (Reading Literacy Teaching and New Social Media) za razvijanje novih poti
poucevanja branja brez svinénikov in zvezkov. UCenci besedila naloZijo na splet in za razvijanje svojih
bralnih zmoznosti uporabljajo socialna omrezja.

V Spaniji od leta 2001/02 poteka izobraZevanje o 3olskih knjiznicah; namenjeno je ugiteliem vseh izo-
brazevalnih ravni. Oblikovano je bilo za pomo¢ uciteljem pri seznanjanju s svetom informacij in knjizni-
cami; ponuja poucevanje strategij za razvijanje zmoznosti uCenceve bralne pismenosti na vseh kuriku-
larnih podrogjih. Ugitelji se usposobijo tudi za pomo¢ u€encem pri delu z razli€nimi informacijskimi viri,
tiskanimi in digitalnimi.

Nenazadnje, v nekaterih drzavah z obseZnimi izpopolnjevalnimi programi za bralno pismenosti podpi-
rajo uveljavljanje novih kurikulumov. V Belgiji (nemsko govoreci skupnosti) se udelezba v teh programih
zahteva od vseh uciteljev. V Franciji je v novem kurikulumu (2008) poseben poudarek na u¢enju branja
in s tem je bila povezana tudi priprava nekaterih novih programov za nadaljnje izobraZevanje in uspo-
sabljanje uciteljev. Septembra leta 2009 so nov jedrni kurikulum uvedli na Poljskem in za pomo¢€ ucite-
liem pri vpeljevanju sprememb prav tako pripravili posebne programe za usposabljanje. V ZdruZzenem
kraljestvu (na Skotskem) se s kurikulumom za odli¢nost (2004) (Curriculum for Excellence) pomembno
osredinja na bralno (in matemati¢no) pismenost, kar se zdaj poudarja tudi pri nadaljnjem izobrazevanju
in usposabljanju. Bralna pismenost (in matemati¢na) v celotnem kurikulumu zaznamuje tudi delo nacio-
nalnega organa za uéenje in poudevanje na Skotskem” (Learning and Teaching Scotland -LTS), ki skrbi
za podporo pri pou€evanju in u€enju po novem kurikulumu. Po vsej drzavi organizira sre€anja in ucitelje
seznanja z dokumenti novega kurikuluma za odli¢nost.
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Sklepi

Usposobljeni ucitelji, ki imajo solidno osnovo za poucevanje branja, so zelo pomembni za oboje: za
ucence, ki se ucijo brati, in u€ence, ki berejo za ucenje. Odlocilne sestavine zacetnega izobrazevanja
uciteljev so na teorijo in pedagosko raziskovanje oprti temelji, pripravljenost za uporabo razli¢nih u¢nih
strategij in razlicnih materialov ter primernih tehnik za preverjanje in ocenjevanje. Poleg tega je po-
membna znacilnost zaetnih programov izobrazevanja uravnotezenost in trdnost razmerja med osnov-
nim teoretinim znanjem in prakti¢nimi izkuSnjami. Verjetno je, da so ucitelji branja, ki diplomirajo po iz-
obrazevalnih programih z omenjenimi znacilnostmi, za zelo kakovostno in uspedno pougevanje najbolje
usposobljeni. Tudi sekundarna analiza podatkov iz raziskave PIRLS 2006 poudarja, da je seznanjanje s
poucevanjem branja v zaCetnem izobrazevanju uciteljev povezano z u€inkovitim poukom branja v $olah.

Razlika v ravni avtonomije, ki se zagotavlja institucijam za zacetno izobrazevanje uciteljev v Evropi,
je velika, zato je teZko prikazati natan¢no sliko o vsebini in kakovosti izobraZzevanja uciteljev. V 18 dr-
zavah so izdali osrednje smernice, ki so neposredno povezane s pripravo prihodnjih uciteljev branja.
Tako so nacionalne politike v veCini drzav pod¢rtale pomembnost ustreznega zacetnega izobraZevanja
prihodnjih ugiteljev branja. Ceprav v preostalih drzavah nimajo osrednjih smernic, pa v svojih programih
pouku branja in usposabljanju za doloCene teme, povezane s pismenostjo, pozornost posvecajo tudi
izvajalci zaCetnega izobrazevanja.

Povezanost raziskovanja s prakso zelo obogati pedagosko prakso in v dveh tretjinah drzav osrednje
smernice za zacetno izobrazevanje uciteljev zahtevajo raziskovalno naravnano pedagosko teorijo in
prakso.

Osrednje smernice se nanasajo na sploSne pogoje za pripravo uciteljev za poucevanje branja, manj pa
vpra8anja, neposredno povezana s specificnimi vidiki pouka branja. Samo v Sestih drZzavah ali pokra-
jinah posebej omenjajo zmoznosti za preverjanje in ocenjevanje bralnih spretnosti, raziskave pa opo-
zarjajo, da je ta zmoznost pri poucevanju branja zelo pomembna. Lahko je ucinkovitejSa kot standardi-
zirana zunanja evalvacija, saj je pri dolo€anju vzrokov za nizke dosezke v branju natanénejSa (RAND
RSG 2002).

Branje elektronskih besedil s sodobnimi komunikacijskimi tehnologijami postaja v sodobni druzbi vse
bolj pomembno. Spremenjena narava branja zahteva, da si ucitelji ze v zacetnem izobrazevanju pridobi-
jo nove zmoznostih (IRA 2009). Kljub tem trendom ima samo pet drzav osrednje smernice, ki zahtevajo
izobrazevanje uciteljev, namenjeno usposabljanju u¢encev za branje z novimi mediji.

Le v treh drzavah imajo priporocila za zaCetno izobrazevanje uciteljev, po katerih naj bi se s pouceva-
njem branja seznanili tudi prihodnji uditelji drugih predmetov in ne le ucitelji u¢nega jezika. Zdi se, da
se to ne ujema z narasc¢ajoCim zavedanjem, da je razvijanje u¢encevih bralnih zmoznosti pomembno
vpra$anje tudi za ucitelje, ki poucujejo druge predmete.

Mednarodne raziskave o preverjanju znanja u¢encev 4. razreda in u¢encev 15-letnikov jasno kazejo na
pomanjkanje temeljnih bralnih zmoZznosti. Premagovanje bralnih teZav, takoj ko se pojavijo, je bistveno;
tako se Sibkim u¢encem daje moznost, da postanejo kompetentni bralci. Za odzivanje na potrebe teh
otrok je v izobraZevalnih sistemih veliko razli¢nih poti. Ena izmed mozZnosti je, da imajo v Solah na voljo
ucitelje, specializirane za bralno pismenost. A za zdaj so samo §tiri drzave (Danska, Irska, Zdruzeno
kraljestvo in Norveska) razvile sistem, po katerem se kvalificirani ucitelji lahko nadalje specializirajo
za poucevanje bralne pismenosti. Poleg tega se smernice, tudi kadar med posebnim izobrazevanjem
predvidevajo ukrepanje ob bralnih tezavah, precej bolj nanasajo na zacetno izobrazevanje uciteljev na
primarni ravni kot na ucitelje niZjega sekundarnega izobraZevanja.
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Za zacCetek poucCevanja v Soli je povsod obvezno zacCetno izobrazevanje uciteljev, za ohranjanje in na-
daljnje razvijanje ucinkovite pedagoske prakse pa je nujno potreben nadaljnji strokovni in poklicni ra-
zvoj. Spodbudno je, da je v evropskih drzavah udelezba v nadaljnjem izpopolnjevanju med ugitelji zelo
razSirjena. Podatki iz raziskave kazejo, da se je v zadnjih 18 mesecih okoli 90 % uciteljev branja, pisanja
in literature na ravni ISCED 2 udelezilo vsaj nekaj oblik nadaljnjega izobrazevanja in usposabljanja. Naj-
pogostejSa so kratka enodnevna izobrazevanja, delavnice ali konference. UspeSnejSe dolgoroc¢ne, ¢a-
sovno daljSe in nadaljevalne oblike strokovnega in poklicnega razvoja, kot je raziskovanje ali mrezenje,
so dosti manj navadne. V EU je povpre¢no 40 % uciteljev, ki pou€ujejo z branjem povezane predmete,
sodelovalo pri pedagoSkem raziskovanju; v nekaterih drzavah (na Madzarskem, Slovaskem in Norve-
Skem) je odstotni delez zelo nizek. Sodelovalne oblike nadaljnjega izobrazevanja in usposabljanja, {j.
Sirjenje znanja na sodelavce ali kolegialno u€enje, so bolj uveljavljene v srednje- in vzhodnoevropskih
drzavah kot drugje v Evropi; vsekakor pa take dejavnosti dajejo moznosti za izboljSanje poucevanja
bralne pismenosti.
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3. POGLAVJE: PROMOVIRANJE BRANJA ZUNAJ SOLE

Branja se ne u¢imo in ga ne izboljSujemo samo v Soli, ampak tudi v zunajSolskem okolju; tako Sola
ni edina, ki vpliva na razvoj branja. Starsi, ki uzivajo v branju in si to Zelijo pokazati tudi svojim otro-
kom, pospesujejo njihov pozitiven odnos do branja. Z zgodnjimi bralnimi aktivnostmi doma vzpostavijo
temelje za otrokovo ucenje branja v Soli. Pozneje si z branjem v prostem €asu in branjem za zabavo
razvijajo bralne zmoznosti, iz Cesar sledi, da otroci vedno vec berejo. Tisti, ki berejo ve&, postanejo boljsi
bralci. Ce je otrok obdan s knjigami in se doma v druZini bere, & ima na voljo &asopise in revije, je to
zelo pomembno za poznejsi razvoj bralne pismenosti. Ali v SirSem smislu, zato da se otrok pozneje raz-
vije v kompetentnega bralca, je zivljenje v okolju, kjer je branje cenjeno, klju¢nega pomena.

Dejavniki, povezani s Solo, ki vplivajo na bralni uspeh, tj. metode pouéevanja in izobrazevanje uciteljev,
so bili v tej Studiji Ze analizirani. To zakljuéno poglavje pa sega prek Sole v §irSo druzbo. Za¢ne se s
pregledom strokovne literature o tem, kako zunajSolski dejavniki vplivajo na uspeh pri branju. Domace
okolje, aktivnosti starSev, povezane s pismenostjo, in vklju¢enost v bralne dejavnosti, so glavne teme, o
katerih tee razprava. Ti vplivi so podprti Se z rezultati mednarodnih Studij o uspesSnosti u¢encev.

Pobude za promocijo branja v evropskih drzavah so predstavljene v glavnem delu te analize. Cilj pro-
mocije branja zunaj Solskega okolja je, da se u¢encem in mladostnikom, pa tudi odraslim, omogocijo
optimalne ucne priloZznosti in da se odkrijejo potrebe tistih, ki bi jim dodatna pomoc€ lahko koristila pri
razvijanju bralne pismenosti. V nekaterih drzavah so razvili celovite strategije za promocijo branja in v
mnogih so ustanovili nacionalna koordinacijska telesa prav za ta namen. Vecina drzav ima obsezne
programe za promoviranje branja; tudi financirajo se iz javnih sredstev. Nekaj zgledov je predstavljenih
v zadnjem delu tega poglavja.

3.1 Pregled strokovne literature o zunajsolskih dejavnikih, ki vplivajo na
uspeh pri branju

V pregledu literature sta omenjena dva zelo izpostavljena zunaj$olska dejavnika, ki vplivata na razvoj
branja in na bralno uspesnost: to sta domace okolje in branje v prostem €asu. Na hitro so pregledani
tudi rezultati raziskav o vplivu multimedije (raCunalnikov, posebnih programov za branje in televizije) in
knjiznic na branje.

Dom in druzinska pismenost

Dejavnosti, povezane s pismenostjo, pri katerih doma sodelujejo starsi, so za razvoj bralnih zmoznosti
otrok zelo pomembne, posebno preden se otroci vSolajo. Dejavno sodelovanije starSev pri izobrazevanju
nasploh, predvsem pa pri razvijanju otrokove pismenosti, vpliva na motivacijo in dosezke v branju. Dom
in druzinska pismenost imata najvedji vpliv v zgodnijih letih otroSkega razvoja; prav temu je v tem delu
raziskave namenjene najve¢ pozornosti.

Starsi na izobraZevalne dosezke svojih otrok lahko zelo vplivajo, predvsem tako, da doma podpirajo niji-
hovo u€enje. Longitudinalne Studije potrjujejo mocno povezavo med vsakdanjim sodelovanjem starSev
pri domacih u¢nih aktivnostih ter otrokovim intelektualinim in socialnim razvojem (Harris in Goodall 2007;
Melhuish, Sylva, Sammons in sod. 2001). Sodelovanje starSev pri izobrazevaniju in njihova pomoc¢ imata
najvedji vpliv v zgodnjem otro$tvu, moc€an ucinek na izobrazevanje in na izide pri pismenosti pa se nada-
ljuje tudi pozneje, v mladostniSskem obdobju (Desforges in Abouchaar 2003).
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Sodelovanje starSev je posebno pomembno za bralni razvoj otrok (Brooks in sod. 2008; McElvany in
Steensel 2009; McElvany in sod. 2010; Steensel 2009). Rezultati porocila, ki ga je pripravil nacionalni
sosvet za zgodnjo pismenost (National Early Literacy Panel — NELP 2008), kazejo, da bralne deja-
vnosti, na katere so doma vplivali starsi, pomagajo pri razvoju otrokovih govornih in sploSnih kognitivnih
zmoznosti. V preostalih Studijah so nasli pozitivho povezavo med sodelovanjem strasev in zgodnjim
branjem besed ter spretnostjo tekocega branja (Sénéchal in LeFevre 2002), pa tudi v zvezi z motivacijo
otrok za branje, njihovim interesom za branje in uzitkom pri branju (Baker in Scher 2002; Baker, Scher
in Mackler 1997).

Dolo¢ene vrste dejavnosti, povezane s pismenostjo, ki jih starSi po¢nejo skupaj s svojimi otroki, so
ucinkovitejSe kot druge. Sénéchal (2006) je v metaanalizi primerjal tri tipe delovanja: starsi svoje otroke
ucijo posebnih bralnih spretnosti, starsi poslusajo, ko njihovi otroci berejo, in starsi berejo svojim otro-
kom. Rezultati so pokazali, da vsi trije naCini dela na sploSno pozitivno vplivajo na bralne dosezke
njihovih otrok. Starsi, ki svoje otroke ucijo posebnih bralnih spretnosti, kot so abeceda, branje besed in
povezovanje ¢rke z glasom, pa so bili dvakrat u€inkovitejSi kot starsi, ki so svoje otroke poslusali brati,
in Sestkrat ucinkovitejSi kot starsi, ki so svojim otrokom brali. Ti rezultati veljajo tako za otroke z vecjim
tveganjem, da bodo imeli bralne tezave, kot tudi za tiste, pri katerih tega tveganja ni. Socialno-ekonom-
ski poloZaj druzin pa na ucinkovitost pomo¢i star8ev ni imel nikakrSnega vpliva.

Sodelovanje starSev je mogoc¢e spodbuditi s programi druzinske pismenosti. Ti programi so navadno
organizirani v povezavi z naslednjimi Sirokimi ciljnimi podrogji (Nickse 1991):

e zmoznostmi otrok, dosezki in/ali njihovimi odnosi oziroma staliS¢i;
e vzajemnim sodelovanjem starSev in otrok pri razvijanju pismenosti;

e dosezki starSev, bralnimi navadami ter samozavestjo in samozaupanjem (z mislijo na korist
za otroke).

Zgledi programov druzinske pismenosti v evropskih drzavah so natanéneje predstavljeni na koncu tega
poglavja (glej razdelek 3.4). Vecina se osredinja na drugi vidik, tj. na krepitev sodelovanja starSev in
otrok pri razvijanju pismenosti. Najbolj pogost je program za podarjanje knjig, Stevilne so pobude za
branje na glas otroku ali z otrokom.

Cedalje vegje Stevilo raziskav kaze na nedvomne koristi programov druzinske pismenosti za otrokove
bralne zmoznosti, njihove dosezke in odnos do branja. Sklepna ugotovitev teh raziskav je, da starsi k
razvoju pismenosti svojih otrok vsekakor lahko veliko pripomorejo, z razli¢nimi pristopi pa vplivajo na
razvoj razli¢nih temeljnih spretnosti, potrebnih za branje (NELP 2008).

Branje v prostem ¢asu in branje za zabavo

Raziskovalno delo in razvojne politike, povezane z bralno pismenostjo, so se tradicionalno osredinjale
na kognitivne vidike branja, kot so prepoznavanje besed in bralno razumevanje. Vse vec€ pa je dokazov,
da sta za razlike v bralnih dosezkih otroka pomembna druga dejavnika: branje v prostem ¢asu in branje
za razvedrilo.

Dokazano je, da so tisti, ki berejo ve€, tudi boljsi bralci. Z ve€ branja se izboljSajo bralne zmozZnosti, kar
pa spet vzpodbudi ve€ branja (Cunningham in Stanovich 1998). Metaporodilo C. Clarka in K. Rumbolda
(2006) kaze, da je branje za zabavo pozitivho povezano z razumevanjem besedila in s slovnico, boga-
stvom besednega zaklada in z ve€jo samozavestjo otroka bralca ter radostjo, ki jo branje ponuja tudi
pozneje v zivljenju.
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3. poglavje: Promoviranje branja zunaj $ole

Pri iskanju odgovora na vpraSanje, zakaj nekateri ljudje v prostem Casu radi berejo, drugi pa ne, so
nekateri raziskovalci in poklicni strokovnjaki, ki se ukvarjajo s praksami branja, poudarili pomen bralne
motivacije. Guthrie in Wigfield (2000, str. 405) definirata bralno motivacijo kot ,individualne osebne cilje,
vrednote in prepriCanja glede na teme, procese in izide branja”. Strinjata se, da ima bralna motivacija
pomembno vlogo pri tako imenovanem ,Matejevem ucinku” (Stanovich 1986): izboljSana zmoznost je
motivacija, viSja raven motivacije vodi do ve€ branja, ve€ branja vpliva na izboljSanje bralnih dosezkov.

Na bralno motivacijo vplivata bralno okolje in kultura. L. Strommen in B. Mates (2004) sta odkrili, da
otroci in mladostniki, ki se v prostem €asu zaposlijo z branjem, sebe vidijo kot ¢lane bralne skupnosti, ki
se ob knjigah druzi in Siri ljubezen do branja. Pri tem drugi bralci, kot so starsi, prijatel;ji in ucitelji, bralne
navade pomagajo Siriti, saj kot vzorniki nazorno prikazejo uzitek, ki ga ponuja branje (Sheldrick-Ross,
McKechnie in Rothbauer 2005).

Z motivacijo in dosezki je velikokrat povezana tudi izbira bralnega materiala (Krashen 1993). Studije
so pokazale, da otroci in mladostniki zunaj Sole berejo razli¢ne vrste materialov, tudi tiste, ki jih tradici-
onalno ne vidijo kot predmet branja. Raziskava ,Branje zblizuje” (Reading Connects), ki jo je opravila
nacionalna bralna fundacija National Literacy Trust (Clark in Foster 2005) v Zdruzenem kraljestvu, je
pokazala, da so revije, spletne strani, besedilna sporocila in knjige ali revije o TV-programih za u€ence
zunaj razreda najbolj razsirjena in priljubljena izbira. Ve kot polovica u¢encev pa naj bi redno brala tudi
e-posto, leposlovje, stripe in Casopise.

Primerjave med drzavami o vklju¢enosti u€encev v branje, izbiri bralnih materialov in pogostnosti branja
lahko razberemo iz mednarodnih raziskav o dosezkih u¢encev pri bralni pismenosti (tj. PISA in PIRLS).
Glavna dognanja in nakatere pomembne razlike med evropskimi drzavami so predstavljene v nasle-
dnjem razdelku (glej razdelek 3.2).

Vloga multimedije

Bralne navade otrok in mladostnikov se torej spreminjajo. Opazen je premik od tradicionalnega branja
knjig za zabavo do novih bralnih priloZnosti, ki jih ponujajo internet in drugi multimedijski sistemi. Ra-
¢unalniki, pa tudi druge naprave, ki so€asno prikazujejo besedilo, slike, filme in zvoke, so Zze splosno
rabljena orodja, ki lahko pomagajo pri razvijanju otrokovih bralnih zmoznosti.

Raziskava, ki so jo pred kratkim izvedli v Zdruzenem kraljestvu (Clark, Osborne in Dugdale 2009), kaze,
da so materiali, ki nam jih posredujejo nove tehnologije, najbolj pogosto branje; skoraj dve tretjini otrok
in mladostnikov bereta spletne strani vsak teden. Polovica otrok v vzorcu vsak teden bere tudi bloge in
internetne strani, pa tudi elektronsko posto. Ucenci na sekundarni ravni izobrazevanja berejo ve¢ mate-
rialov, ki jih ponuja tehnologija, kot u€enci na primarni ravni; predvsem internetne strani, bloge in strani
socialnih omrezij.

Nekatere Studije kazejo, da zgodnja upraba racunalnika pripomore h kognitivnemu in psiholoSkemu
razvoju otroka. Haugland (1992) je ugotovila, da so se pri otrocih, ki so jim na voljo raCunalniski pro-
grami, primerni njihovemu razvoju, pomembno izboljSale kognitivne, besedne in nebesedne zmoznosti.
Li in Atkins (2004) sta ugotovila, da uporaba racunalnika doma pri otrocih pospesi razvoj kognitivnih in
psihomotori¢nih zmozZnosti, tudi e so jih primerjali z razlikami na razli¢ni stopnji otrokovega razvoja in
razlikami v socialno-ekonomskem polozaju druzine. Naevdal (2007) je odkril, da so bili tudi dosezki dija-
kov na vi§ji sekundarni ravni pri angleSkem jeziku boljsi, ¢e so ti doma ve¢ €asa preziveli pri racunalniku
(pri izravnanih podatkih po spolu, predmetnem zanimanju, bralnih primanjkljajih in razli¢nih aktivnostih
z racunalnikom).
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Racunalnik je lahko v veliko pomo¢ pri bralnem razvoju iz ve¢ razlogov. Glavni razlog v prid rabi racu-
nalnika je moznost individualiziranega ucenja: vsak otrok se uc¢i samostojno in s to¢no dolo¢eno, njemu
prilagojeno hitrostjo. Druge prednosti so Se: takojSnja povratna informacija, ponavljanje in vzdrzevanje
pozornosti u¢enca (Van Daal 2008). RacunalniSke aplikacije lahko uporabljajo tudi starsi in tako poma-
gajo otroku pri razvijanju branja. Ali so te aplikacije ucinkovitejSe kot tradicionalne oblike dejavnosti,
povezane s pismenostjo, pa bo treba e raziskati.

Televizija je drugi medij, ki so ga proucevali, da bi ugotovili u¢inek na branje. Takoimenovana ,hipoteza
branje z zaslona” (Beentjes in Van der Voort 1988) razkriva, da se branje otrok izboljSa z branjem bese-
dil in podnapisov na televizijskem zaslonu. Nasprotno so nekatere raziskave dokazovale zaviralne ucin-
ke televizije, ¢e§ da gledanje televizije lahko pri otrocih ovira pridobivanje bralnih spretnosti. Koolstra,
Van der Voort in Van der Kamp (1997) so nasli delno podporo za oba argumenta. Tako so z dodatnim
longitudinalnim spremljanjem ugotovili, da ima gledanje televizije zaviralni u€inek na bralno razumeva-
nje, branje podnapisov pa je koristno za razvoj zmoznosti za dekodiranje besed. Po njihovi interpretaciji
na bralno razumevanje zaviralno ucinkuje tudi zato, ker skraj$a prosti ¢as za branje in negativno vpliva
na odnos do branja.

Ucinek televizije na branje lahko povezemo tudi z vrsto programov, ki jih otroci gledajo, in Easom, ki ga po-
rabijo za gledanje televizije. Ennemoser in Schneider (2007) sta v nem3ki longitudialni Studiji odkrila, da je
gledanje izobrazZevalnih TV-programov pozitivno koreliralo z bralnim razumevanjem, gledanje razvedrilnih
programov pa je imelo negativen vpliv. Ni presenecenje, da so na razvoj dolo€enih zgodnijih bralnih spre-
tnosti pozitivno vplivali televizijski programi, katerih cilj je bil promoviranje pismenosti otrok (Moses 2008).

Ceprav se otroci nagibajo k uporabi ve¢ razliénih moznosti za branje in uéenje z uporabo raéunalnikov,
interneta in televizije, je med glavnimi programi za promoviranje branja v evropskih drzavah majhen
poudarek na multimediji (glej poglavje 3.4). Pobude za izboljSanje motivacije in vklju¢evanje v branje so
Se naprej najbolj osredinjene na leposlovje.

Ve znanstvenih dokazov bi pomagalo pojasniti vpliv razli¢nih vrst pobud na bralni razvoj. Na bralno
pismenost namre¢ vpliva veliko med seboj povezanih dejavnikov, ki jih je precej teZko razvozlati. V
naslednjem delu so predstavljeni rezultati mednarodnih raziskav o dosezkih ucenceyv, ki te dejavnike
dodatno osvetlijo.

3.2 Domace bralno okolje, bralni vzorci in bralni dosezki — ugotovitve iz
mednarodnih raziskav o dosezkih uéencev

Mednarodna raziskava bralne pismenosti (PIRLS) je prou€evala odnos do branja, udejstvovanje pri
branju, bralne navade skrbnikov ali starSev in domace bralno okolje. Dva izmed ciklov Programa med-
narodne primerjave dosezkov ucencev (PISA), ki sta bila posve€ena branju (2000 in 2009), prav tako
ponujata nekatere zanimive podatke o bralnih navadah u€encev in okolju. V tem delu so opisana neka-
tera najpomembnejSa odkritja iz raziskav PIRLS in PISA o tem, kako sta vklju¢enost v branje in domace
izobraZevalno okolje povezana z bralnimi doseZki (za veC podrobnosti o raziskavi glej poglavje Bralni
dosezki: ugotovitve iz mednarodnih raziskav).

Te in druge vecje mednarodne raziskave o uspesSnosti u¢encev potrjujejo argumente, predstavljene v
prejSnem razdelku: vklju€evanje u€encev v aktivnosti za razvijanje pismenosti je zelo povezano z njiho-
vimi bralnimi zmozZnostmi (Elley 1992; Mullis et al 2003, 2007; OECD 2010d). V mednarodnem porocilu
raziskave PIRLS 2001 so povzetki ugotovitev, kot so: ,u€enci, ki uzivajo pri branju, navadno berejo bolj
pogosto, s tem $irijo svoje znanje o razli¢nih besedilih, Sirijo literarne izkuSnje in izboljSujejo zmozZnosti
razumevanja” (Mullis in sod. 2003, str. 257).
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Dostopnost knjig ter dejavnosti starSev in otrok pri razvijanju pismenosti

Raziskava PIRLS vsebuje tudi vprasalnik za starSe oziroma skrbnike('); z njim so bili zbrani podatki o
razliénih znacilnostih domacega okolja, ki se zdijo pomembni za razumevanje, kako se otroci ucijo brati.
Zato da bi ugotovili, kateri dejavniki domacega okolja so najbolj povezani z dosezki u€encey, je bila
narejena enostavna linearna regresija podatkov iz raziskave PIRLS 2006 (glej sliko 3.1). Uporabljene
spremenljivke lahko razvrstimo po Bloomu (1980) v dve kategoriji:

1. spremenljive spremenljivke: odnos do branja, bralne aktivnosti z otrokom in ¢as, porabljen za
branje oziroma branje za zabavo;

2. nespremenljive spremenljivke: najvi§ja raven zaposlitve starSev in izobrazbe starSev.

Brez preseneclenija je bil v vseh drzavah ucinek nespremenljivih spremenljivk zelo velik, tudi ob prever-
janju s preostalimi spremenljivkami, npr. $tevilom knjig doma in z bralnimi aktivnostmi z otrokom (glej
sliko 3.1). Povprec&ni koeficient regresije v EU-27 je bil 0,19 za poklicni status in 0,13 za raven izobrazbe
starSev. UCinki ravni izobrazbe starSev na dosezke otrok in branje so bili znacilno pomembni v vseh
evropskih drzavah; ucinek je segal od 0,07 v Latviji do 0,28 na Madzarskem. Najvi$ja raven zaposlitve
starSev — Ce so bile v regresijskem modelu upoStevane preostale spremenljivke — ni vplivala na razlike v
bralnih zmoznostih v Bolgariji, Spaniji, Italiji, Avstriji, Zdruzenem kraljestvu (Angliji) in na Islandiji.

Precejsen ucinek na otrokove dosezke pri branju so imele tudi spremenljive spremenljivke. Bralno oko-
lie, ki so ga izmerili s Stevilom knjig in Stevilom otro8kih knjig doma, je vplivalo na u¢enceve dosezke
celo, ¢e so ga primerjali z izobrazbo in s poklicem starSev. Zanimivo, Stevilo otroskih knjig je bilo po-
membnejSe kot Stevilo drugih knjig (povprecni u€inki EU-27 so 0,12 oziroma 0,09). Vpliv Stevila otroskih
knjig doma je bil znac&ilno pomemben v vseh evropskih drzavah, u€inek drugih knjig doma pa je bil zna-
¢ilno pomemben samo v nekaterih.

V evropskih drzavah, ki so bile vklju¢ene v Studijo(?), so imeli v 29 % gospodinjstev z otroki, ki hodijo v
Cetrti razred, od 26-50 otroskih knjig; v 23 % gospodinjstev so imeli od 51-100 knjig, 15 % starSev pa je
porocalo, da imajo doma vec kot sto otroskih knjig. Veliko otrok po evropskih drzavah pa je imelo doma
manj knjig; 20 % starSev je porocalo, da imajo doma 11-25 otroskih knjig, 12 % pa je omenilo manj
kakor 10 takih knjig. Ugenci v nordijskih drzavah (na Danskem, Svedskem, Islandiji in Norveskem) in v
Zdruzenem kraljestvu so imeli doma najvecje Stevilo otroskih knjig. U&enci v srednje- in vzhodnoevrop-
skih drzavah (razen na Madzarskem), Italiji in Spaniji so imeli manj otro$kih knjig. V Bolgariji in Romuniji
je imela vecina ucencev (34 % oziroma 41 %) od 0 do komaj 10 otroskih knjig (za natan¢no sliko za
vsako drzavo glej Mullis in sod. 2007, str. 114—-115).

(") V nadaljevanju besedila ,starsi”.
(3)  Tuin pozneje v tem poglavju povprecja EU temeljijo na izracunu Eurydice.
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@ ¢ ¢+ Sjika 3.1: Spremenljivke domacega okolja, ki napovedujejo bralne dosezke éetrtosolcev, 2006

VKjucenost |  Bralne Stevilo Najvi§ja raven Stevilo
PresecisCe starSev aktivnosti | knjigdoma  otroSkih knjig | zaposlitve izobrazbe | ur, kiso jih preziveli  Kolikokrat berejo
v branje z otroki doma ob branju za zabavo?
EU-27 0,12 0,08 0,09 0,09 0,12 -0,10 0,13 0,02 0,03
BE fr 0,38 0,05 0,08 0,05 0,19 0,14 0,15 -0,01 0,01
BE de X X X X X X X X X
BE nl 0,22 0,07 0,08 0,01 0,07 0,10 0,18 0 0,02
BG 0,48 -0,01 -0,03 0,10 0,21 -0,06 0,17 0,03 0,04
Cz X X X X X X X X X
DK 0,06 0,11 0,08 0,05 0,07 0,13 0,11 -0,01 0,04
DE 0,31 0,06 0,03 0,02 0,23 0,10 0,14 0 0
EE X X X X X X X X X
IE X X X X X X X X X
EL X X X X X X X X X
ES 0,13 0 0,12 0,11 0,10 -0,04 0,13 0,01 0,02
FR 0,10 0,08 0,05 0,04 0,16 0,11 0,15 0,02 0,03
IT 0,44 0,13 0,06 0,01 0,10 -0,02 0,13 0,01 0,01
CcY X X X X X X X X X
Lv 0,13 0,03 0,09 0,03 0,20 0,11 0,07 0,01 0
LT 0,10 0,07 0,06 0,02 0,11 0,08 0,19 0,02 0,05
LU 0,42 0,01 0,03 0,15 0,18 0,06 0,09 0,06 0,02
HU 0,27 0,08 0,03 0,07 0,15 0,06 0,28 0,04 0,05
MT X X X X X X X X X
NL 0,24 0,10 0,08 0,01 0,08 -0,06 0,12 -0,01 0,02
AT 0,16 0,06 0,09 0,10 0,18 -0,06 0,12 0 0,04
PL -0,01 0,12 0,14 0,04 0,13 -0,05 0,24 -0,04 0,03
PT X X X X X X X X X
RO -0,05 0,08 0,19 0,17 0,14 0,19 0,19 -0,06 0,01
Sl 0,12 0,06 0,06 0,02 0,16 0,12 0,21 0 0,03
SK 0,12 0,11 0,10 0,08 0,23 0,12 0,19 0 0,01
FI X X X X X X X X X
SE 0,08 0,06 0,07 0,11 0,07 0,10 0,16 0,01 0,03
UK-ENG 0,14 0,12 0,19 0,07 0,14 0,05 0,22 0,01 0,10
UK-SCT -0,08 0,09 0,14 0,08 0,20 -0,16 0,11 0,11 0,02
IS 0,44 0,03 0,18 0,04 0,15 -0,04 0,17 -0,01 -0,01
LI X X X X X X X X X
NO -0,68 0,06 0,08 0,05 0,15 0,07 0,18 -0,01 0,03
TR X X X X X X X X X

Vir: |IEA, podatkovna baza PIRLS 2006

Pojasnilo

Vrednosti, ki se statisticno pomembno (p<0,05) razlikujejo od ni¢, so natisnjene krepko.

Preglednica prikazuje spremenljivke standardizirane linearne regresije, s povpre¢jem 0 in standardnim odklonom 1. Stan-
dardizirane koeficiente lahko interpretiramo kot delne korelacije med odvisno in neodvisno spremenljivko in kontrolirajo

ostale spremenljivke v modelu.

Neodvisne spremenljivke temeljijo na odgovorih star§ev/skrbnikov iz vpra$alnika za starse ,U¢iti se brati”:
Vkljuéenost starSev v branje je indeks, ki temelji na vprasanju 14, na katerega starsi s Stiristopenjsko lestvico ,zelo se
strinjam” do ,sploh se ne strinjam” odgovarjajo z izjavo: ,berem samo, ¢e moram” (povratno kodirano), ,rad se pogovarjam
o knjigah z drugimi ljudmi”, ,v prostem €asu rad/-a berem”, ,berem samo takrat, kadar potrebujem informacijo” (povratno
kodirano) in ,branje je pri nas doma pomembna aktivnost”.

Indeks zanesljivosti je zadovoljiv: Cronbachova alfa je enaka 0,81 na ravni EU, najmanjSa alfa na drzavni ravni je enaka

0,74.
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Indeks bralne aktivnosti starSev z otrokom temelji na vprasanju 2 ,Preden je va$ otrok zacel izobrazevanje na ravni
ISCED 1, kako pogosto ste vi ali kdo drug pri vas doma z njim delali nasledje?: brali knjige; pripovedovali zgodbe; peli pe-
smi; se igrali z igratami z abecedo; se pogovarjali o stvareh, ki jih poCnete; se pogovarjali o tem, kar ste prebrali; se igrali
besedne igre; pisali ¢rke ali besede; brali znake ali napise; obiskali knjiznico?” (mogoc¢i odgovori so ,pogosto”, ,v¢asih”,
LJnikoli ali skoraj nikoli”).

Indeks zanesljivosti je zadovoljiv: Cronbachova alfa je enaka 0,76 na ravni EU, najmanjSa alfa na ravni drZzave je enaka
0,70.

Stevilo knjig doma je vprasanje 15: ,Koliko knjig imate pri vas doma?” (mogo&i odgovori so [0-10], [11-25], [26—100],
[101-200] in ,ve¢ kot 200".)

Stevilo knjig za otroke doma je vprasanje 16: ,Priblizno koliko otroskih knjig imate doma? (Sem ne $tejte otroskih revij
ali Solskih knjig.)” Mogoci odgovori so [0-10], [11-25], [26-50], [51-100] in ,ve¢ kot 100”.

Najvisji poklicha oziroma zaposlitvena raven je spremenljivka za PIRLS, pridobljena z moznimi odgovori: ,strokovnjak”,
Jastnik majhnega podjetja”, ,uradnik”, ,kvalificirani delavec”, ,delavec”, ,nikoli nisem delal izven svojega doma za placilo”
(rekodirano padajoce).

Najvisja raven izobrazbe je spremenljivka za PIRLS, pridobljena z moznimi odgovori: ,univerzitetna ali Se vi§ja”, ,post-
sekundarna neuniverzitetna”, ,viSja sekundarna”, ,nizja sekundarna”, ,nedokon¢ana primarna oziroma nizja sekundarna
izobrazba ali brez Sole” (rekodirano od najnizje do najvisje kategorije).

Stevilo ur za branje je vpradanje 12: ,Koliko &asa v obi¢ajnem tednu doma posvetite svojemu branju knjig, revij, dasopi-
sov in materialov za sluzbo?” Mogo¢i so: ,manj kot uro na teden”, ,1-5 ur na teden”, ,6—10 ur na teden” in ,ve¢ kot deset
ur na teden”.

Kolikokrat berete za zabavo je vprasanje 13: ,Kako pogosto vi sami doma berete za zabavo?” Mogo¢i odgovori so: ,vsak
dan ali skoraj vsak dan”, ,enkrat ali dvakrat na teden”, ,enkrat ali dvakrat na mesec”, ,nikoli ali skoraj nikoli”.

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

XX J

Tudi bralne aktivnosti starSev z otroki so imele znacilno pomemben uginek (povprecje EU-27 0,09)(%);
opazen je bil v vseh drzavah, razen v Bolgariji, Nemciji in na Madzarskem. V preostalih drzavah so
imeli otroci, katerih starsi so z njimi brali knjige, pripovedovali zgodbe, peli pesmi, se igrali z igratami
za uCenje abecede ali se z njimi igrali besedne igre itd., v povprecju boljSe bralne dosezke, kot tisti, ki
doma tega niso delali. O skupnih bralnih aktivnostih Ze pred zacetkom obveznega izobrazevanja so

najpogosteje porocali starsi iz Belgije (flamske skupnosti) in Luksemburga.

Koliko starSi berejo ali koliko ob branju uZivajo, je imelo precejSen ucinek na bralne dosezke otrok v
ves kot polovici drzav, vkljuéenih v raziskavo. Cas, ki ga odrasli porabijo za branje in za lastni uZitek ob
branju, pa ni imel pomembnega vpliva. Povedano drugace, vplivnejSe je sodelovanje straev in otrok;
to, da so knjige otrokom dostopne in da starSi s svojimi otroki sodelujejo v aktivnostih, povezanih s pi-
smenostjo, je pomembnejSe kot bralne navade starSev same po sebi.

Vrste bralnega materiala

Kot je bilo poudarjeno v pregledu strokovne literature, je z bralno motivacijo in bralnimi dosezki u¢encev
povezan tudi izbor gradiv za branje. Rezultati raziskave prikazujejo, da je za otroke, ki se ucijo brati,
verjetno najpomembnejSe leposlovje. Pri mladostnikih in u€encih, ki berejo za u€enje, je drugace; zdi
se, da je prav raznolikost bralnih gradiv klju¢nega pomena za to, da postanejo dobri bralci.

(®) Podobne so tudi ugotovitve iz raziskave PISA 2009: ucenci, katerih starsi so odgovorili, da so v zagetnih letih primarnega
Solanja brali knjigo s svojim otrokom ,vsak dan ali skoraj vsak dan” ali ,enkrat ali dvakrat na teden”, so bili uspesnejsi kot
ucenci, katerih starSi so odgovorili, da tega niso storili ,nikoli ali skoraj nikoli” ali le ,enkrat ali dvakrat na mesec” (OECD
2010c).
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Podatki PIRLS 2006 so pokazali, da je bilo branje romanov oziroma kratkih zgodb v primerjavi z dru-
gimi tipi materialov za branje najmocneje povezano z dosezki u€encev v Cetrtem razredu (Mullis in
sod. 2007). Povpregje v Evropi in v veéini drzav, razen v Spaniji in na MadZarskem, kaze, da so imeli
ucenci, ki so brali romane in kratke zgodbe bolj pogosto, viSje povprecne dosezke, kot tisti, ki so brali
manj pogosto(*). Tisti, ki nikoli ali skoraj nikoli niso brali romanov oziroma kratkih zgodb, so imeli v vecini
drzav najnizje dosezke (Mullis in sod. 2007, str. 147—-151). V Evropi je razlika v povprecnih dosezkih
med ucenci, ki berejo romane ziroma kratke zgodbe dnevno ali skoraj dnevno, in tistimi, ki jih nikoli ali
skoraj nikoli ne berejo, na bralni lestvici PIRLS 28 toc¢k (to je vec kot Cetrtina mednarodnega standar-
dnega odklona). Skoraj ena tretjina u€encev (30 %) je porocala, da bere romane oziroma kratke zgodbe
zunaj Sole vsak dan ali skoraj vsak dan, dodatnih 27 % pa je te zgodbe bralo najmanj enkrat na teden.
Priblizno Cetrtina otrok (24 %) pa je porocala, da nikoli ali skoraj nikoli ne bere romanov oziroma kratkih
zgodb. Najvisji odstotni delez u€encey, ki berejo romane oziroma kratke zgodbe vsak dan ali skoraj vsak
dan, je bil na Nizozemskem (45-odstoten) in Islandiji (42-odstoten). Najvedji delez nebralcev (priblizno
43-odstoten) je bil v ltaliji in na Slovaskem. Ce pa rezultate primerjamo z meritvami iz leta 2001, ki ka-
Zejo Se vedji odstotek nebralcey, je v Italiji opazen velik napredek. Bralni informativni materiali, se pravi
knjige, ki stvari razlagajo, revije, Casopisi itd., so bili manj pogosto uporabljeni. Treba je povedati tudi, da
je bilo branje teh gradiv manj neposredno povezano z bralnimi dosezki.

Kot kazZejo rezultati PISA 2000 in 2009 (OECD 2002, 2010d), pa veliko razli¢nih materialov in vkljuce-
nost v branje zelo pomembno vplivata na razvoj vecje bralne ucinkovitosti pri petnajstletnikih. Dijaki, ki
redno berejo leposlovje in druge materiale, kot so revije, Casopisi in neumetnostna besedila, so se v raz-
iskavah praviloma izkazali s posebno dobrimi dosezki. Branje stripov ni bilo povezano z boljSimi bralnimi
doseZki, kljub temu pa bi bili stripi lahko uporabni kot spodbuda za manj motivirane dijake, tako da bi ez
Cas poskusili brati Se iz drugih virov. Pozitiven ucinek je imelo tudi branje spletnih besedil, Ceprav ni bil
toliko zaznaven kot pri branju tiskanih besedil. Dijaki, ki so brali spletna besedila, so bili na splo$no boljsi
bralci kot tisti, ki so jih brali redko kdaj (OECD 2010d). K spletnemu branju spadajo: branje elektronske
poste, spletne klepetalnice, branje spletnih novic, uporaba slovarjev ali enciklopedij, pa tudi sodelovanje
v spletnih diskusijskih skupinah ali iskanje informacij. Rezultati kazejo, da tudi materiali za branje, ki jih v
Soli navadno ne cenijo toliko kot leposlovje, npr. revije, Easopisi in spletna besedila, nekaterim u¢encem
v resnici lahko pomagajo, da postanejo boljSi bralci. Vec&ja raznolikost bralnih materialov v 3oli torej lah-
ko veliko propomore k ve¢jemu zanimanju za branje; to velja posebno za fante, saj je leposlovje zanje
Ze tradicionalno manj privia¢no kot za dekleta.

Pri subvencioniranju knjig za otroke, predvsem pa pri dostopnosti knjig za revnejSe druzine in podpori
druzinskih programov za pismenost imajo pomembno vlogo oblikovalci politik. Zelo pomembno je, da
se mladostnikom olaj$ajo moznosti za branje, posebno branje razli¢nih materialov. Zato je v naslednjem
razdelku predstavljeno, kaksna je v evropskih drzavah infrastruktura za podporo promociji branja zunaj
Sol, dodani pa so zgledi razli¢nih programov, ki naj bi pripomogli k udejstvovanju pri branju.

(*)  lzracuni Eurydice. V sodelujocih drzavah EU-27 je bila korelacija med bralnimi dosezki in pogostnostjo branja romanov
zunaj Sole -0,13 (standardna napaka 0,01). Pogostnost branja romanov je bila merjena z odgovori u¢encev na vprasanje
,Kako pogosto beres$ te stvari zunaj Sole?”, moznost (b) ,Berem zgodbe in romane” in odgovori: ,vsak dan ali skoraj vsak
dan”, ,enkrat ali dvakrat na teden”, ,enkrat ali dvakrat na mesec” in ,nikoli ali skoraj nikoli”. Korelacija je negativna zaradi
kodiranja pogostnosti od najvisje do najnizje.
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3.3 Nacionalne politike za promocijo branja

K promociji bralne pismenosti v druzbi spadajo razli¢ne pobude ,0d spodaj navzgor”; vodijo jih razli¢ne
organizacije, kot so knjiznice in knjizni€na omreZja, nevladna telesa, dobrodelne institucije in bralna dru-
Stva. Vsi organizirajo Stevilne dejavnosti, npr. pogovore in klube o knjigah, tematske dogodke, na katerih
se predstavljajo nacionalni in tuji avtorji, razstave, knjizne sejme, podelitve nagrad, konference o razi-
skavah, knjiZzne donacije, seminarje in delavnice itd. Zgledi takih pobud so predstavljeni v naslednjem
razdelku (glej razdelek 3.4). Na nacionalni ravni so te pobude navadno podprte z razliCnimi finan&nimi
modeli. Poleg tega se lahko promocija branja podpre tudi s prav za to ustanovljenimi koordinacijskimi
telesi in sprejetjem strategij za promocijo bralne psimenosti. To poglavje obravnava razli¢ne tipe podpor-
nih sistemov za bralno pismenost ter zglede nacionalnih strategij in koordinacijskih teles.

Nacionalne strategije za promocijo branja

V veé evropskih drzavah (flamski skupnosti v Belgiji, Spaniji, Franciji, Litvi, na Madzarskem, Portugal-
skem in Norveskem) so bili sprejeti posebne strategije, programi ali nacrti za izboljSanje ravni pismeno-
sti. Dokumente so odobrile nacionalne vlade in dodelile sredstva za uresnicitev predlaganih akcij. Siroke
cilje strategije za promocijo pismenosti nazorno prikazuje leta 2007 sprejet Zakon o branju, knjigah
in knjiznicah v Spaniji(°); v njem je branje opredeljeno kot ,temeljno orodje za udejanjanje pravice do
izobrazevanja in kulture v informacijski druzbi”, poudarjen je pomen branja za zZivljenje ljudi in pomen
uveljavljanja bralnih navad v druzbi na sploSno. Nacionalne strategije so pogosto konkretnejSe: zago-
tavljajo financiranje razli¢nih bralnih programov in promocijskih dejavnosti, kot so raziskovanje branja,
sodelovanije in partnerstvo med razli¢nimi bralnimi telesi, usposabljanje uciteljev; financiranje in podpo-
ro zagotavljajo tudi knjiznicam.

Strategije lahko zajamejo celotno populacijo ali so usmerjene na posamezne skupine, za katere je bilo
ugotovljeno, da imajo probleme pri bralni pismenosti. V Litvi Nacionalni program za promocijo branja
(2006-2011)(%), na Madzarskem strategija ,Drzava bere” (2006/07—-2013)(") in na Portugalskem ,Na-
cionalni nacrt za branje” (2006)(8) promovirajo pobude, ki zajemajo celotno populacijo, od otro$tva do
odraslosti. Strategije v nekaterih drugih drzavah dajejo vecje poudarke posebnim skupinam. ,Operativni
nacrt za izboljSanje pismenosti” (2005-2011) flamske skupnost v Belgiji je usmerjen na pismenost od-
raslih in zmoznosti, ki jih potrebujejo za delo. ,Nacionalni naért za promocijo branja” (2001) v Spaniji(°)
daje posebno pozornost ranljivim skupinam (priseljencem, invalidom, zapornikom). V Franciji je ,Nacrt
za preprecevanje nepismenosti” (2010) usmerjen na zgodnje razvijanje pismenosti('°). Glavni cilj strate-
Skega nacrta na Norveskem ,Naredimo prostor branju!” (2003—-2007)(") je namenjen izbolj$anju bralnih
zmoznosti in motivacije za branje med otroki in mladostniki, posebno med fanti. Mo&no je vplival na lo-
kalne dejavnosti: Sole in obCine so spodbudile ve€ sto velikih in manjSih projektov za pou€evanje branja
na vseh ravneh, poskrbele za literaturo, spodbujale branje in uporabo Solskih knjiZnic.

(°)  Spanski zakon o branju, knjigah in knjiznicah (22. junij, 10/2007):
http://www.boe.es/boe/dias/2007/06/23/pdfs/A27140-27150.pdf

(°)  Skaitymo skatinimo programa, http://www.skaitymometai.lt

(") http://www.okm.gov.hu/letolt/kultura/kulturalis_modernizacio_iranyai_061213.pdf

(®)  http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/

(°)  Plan de Fomento de la Lectura: http://www.mcu.es/libro/MC/PFL/index.html

("% http://www.education.gouv.fr/cid50953/presentation-plan-prevention-illettrisme.html

(") http://www.skolenettet.no/nyUpload/Moduler/Gi_rom_for_lesing/UDIR_MakeSpaceforReading.pdf
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Najvec evropskih strategij za promocijo branja je precej novih (sprejetih po letu 2000). Norveski strateski
nacrt je bil narejen med letoma 2003 in 2007. Nekatere drZzave bralne strategije Se oblikujejo. V Romuniji
je bil v sedmih okrozjih pravkar vpeljan program ,Razvijanje bralnih zmoznosti”. Ob upos$tevanju njego-
vih rezultatov bo dokon€an nacionalni program za razvijanje bralnih zmozZnosti; tega nameravajo uve-
ljaviti v olskem letu 2011/12. Skotska vlada se je pravkar (januarja 2010) obvezala, da pripravi akcijski
nacrt za pismenost (Scottish Government 2010). Pri razvijanju tega dokumenta se prav zdaj dogovarjajo
z glavnimi delezniki, tudi s Komisijo za pismenost('?).

V nekaterih drZzavah so razvijanje strategij zaustavile spremembe v vladi in vladni politiki. Danska ima
porocilo komisije, odgovorne za pripravo nacionalnega akcijskega nacrta za branje('®), Zze od leta 2000;
vedina predlaganih akcij je bila Ze uresniena, nacionalni naért pa $e ni bil sprejet. Ceprav so v Slo-
veniji Nacionalno strategijo za razvoj pismenosti('*) leta 2006 sprejeli trije strokovni sveti, pristojni za
izobrazevanje, ni bila nikoli odobrena na vladni ravni. Zato mnoge dejavnosti, med njimi tudi ustanovitev
Nacionalnega sveta za pismenost, niso bile nikoli udejanjene.

V Latviji, na Nizozemskem, Poljskem, Svedskem in v ZdruZenem kraljestvu je promocija branja del
SirSih strategij za kulturo, jezik ali razvoj znanja in spretnosti. V teh strategijah je pomen branja razlicno
zastopan. Strategije v Latviji branje omenjajo le v nekaj kratkih stavkih, na Poljskem, kjer ima prav pro-
mocija branja Ze dolgo tradicijo v kulturni politiki, je zelo obsezno zastopano.

Nacionalna telesa za promocijo branja

V Evropi je vec razli¢nih tipov nacionalne infrastrukture za podporo branja. Veliko drzav ima neposredno
financirano osrednje ali nacionalno telo, pooblas€eno za promocijo branja. Lahko je samostojna pravna
oseba, lahko pa del ministrstva ali druge organizacije s SirSo kulturno vlogo. V nekaterih drzavah je za
promocijo branja pooblas&enih ve€ vplivnih drzavnih institucij, v drugih je promocija branja naloga ne-
vladnih organizacij.

Med nalogami, ki jih navadno opravljajo nacionalna telesa za promocijo branja, so:

e  koordiniranje dejavnosti za promocijo branja, tj. sodelovanje z javno upravo, lokalnimi organi-
zacijami in knjiznicami, s Solami vseh vrst in ravni, prav tako z zdruzenji, ustanovami in stro-
kovnjaki iz zalozb in drugih institucij za promocijo knjig in branja;

e financiranje, razvijanje ali uresni¢evanje razli¢nih literarnih dogodkov in programov (za nadalj-
nje informacije glej razdelek 3.4);

e pospeSevanje in razSirjanje nacionalne literarne dediscine, tj. razporejanje podpore za avtorje
in prevajalce, organiziranje sodelovanja na mednarodnih knjiznih sejmih, vodenje bibliograf-
skih baz podatkov in razsSirjanje informacij o objavljenih knjigah v drzavi.

V tistih drzavah, kjer imajo sprejete bralne strategije, programe ali nacrte, so za njihovo udejanjanje
pogosto imenovana nacionalna telesa

("?)  http://www.sptc.info/pdf/iconsultations/FinalLitComdraft1.5.pdf
(") http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Folke/PDF05/051101_national_handlingsplan_laesning.ashx
(")  http://arhiv.acs.si/publikacije/NSRP.pdf
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V nekaterih drZzavah nacionalna telesa za promocijo branja:
e razvijajo tudi knjizni¢ne sluzbe;

e porocajo, zbirajo in objavljajo informacije o uresni¢enih aktivnostih za promocijo branja v drza-
vi (navadno na za to namenjeni spletni strani);

e spodbujajo ali vodijo izobrazevanja, raziskovalne projekte in konference o branju.

Samostojna nacionalna telesa, katerih glavni namen je promocija branja, so bila ustanovljena v flamski
skupnosti v Belgiji(*°), na Danskem('¢), v Gr¢iji('"), Franciji(®), Italiji(*?), na Nizozemskem(?°), Poljskem(?')
in Norveskem(??). Ta neprofitna, z zakonom pooblaséena telesa financirajo odgovorna ministrstva,
pogosto kot del strategij ali politik za promocijo branja. Nacionalni knjizni center Grcije, na primer, je
ministrstvo za kulturo ustanovilo prav za oblikovanje in uresniCevanje nacionalne politike za promocijo
knjg in branja. Glavne prednostne naloge tega centra so pospesevanje branja knjig v Gr¢iji, promocija in
trzenje gr8kih knjig v tujini in obves&anje o uresnicenih in nacrtovanih dejavnostih. Francoska Agencija
proti nepismenosti promovira dialog, usmerja in koordinira delo organov javne uprave in drugih orga-
nizacij na tem podroc&ju. V povezavi s smernicami vlade doloa prednostne naloge za spoprijemanje z
nepismenostjo. Na Danskem in Norveskem bralni centri ve€inoma vodijo raziskave o branju in razvijajo
izobrazevalne materiale za ucitelje in starse.

Posebne enote v ustreznih ministrstvih se posvecajo promociji branja v francoski skupnosti v Belgiji,
Spaniji, Franciji, na Cipru, v Avstriji in na Portugalskem. Direktorat za literaturo in knjige(®®) v francoski
skupnosti v Belgiji podpira razlicne skupine ustvarjalcev, povezanih z branjem, to je pisce, ilustrator-
je, zaloznike in knjiznice. Promovira tudi branje, francoski jezik in pokrajinske dialekte. V Spaniji je v
Generalnem direktoratu za knjige, arhive in knjiznice pri ministrstvu za kulturo(**) oddelek za promocijo
knjig, branja in Spanske literature. Njegove naloge so razvijanje programov za promocijo branja, finan-
ciranje promocijskih aktivnosti in donacije za knjige in asopise za javne knjiznice ter druge institucije.
Komisija za jezik pri ministrstvu za izobrazevanje in kulturo na Cipru pripravlja smernice in predloge
za promocijo branja v 3olah, prav tako sodeluje s knjiznicami in organizira knjizne sejme; odlo¢a celo
o tem, katere knjige so primerne za $olske knjiznice. V Avstriji je ,Koordinacijska to¢ka pismenosti’(?)
pri ministrstvu za izobrazevanje vodilno telo, ki sodeluje z institucijami za izobrazevanje uciteljev in
organizacijami, ki promovirajo branje, pomaga pri organiziranju in podpira razli¢ne dogodke v zvezi s

observatorij(?®) je enota na ministrstvu za izobrazevanje, ki v glavhem podpira poucevanje jezika v oli,

("*)  Flemish Reading Foundation: http://www.stichtinglezen.be/

(")  National Centre for Reading: http://www.videnomlaesning.dk/ and Centre for Children’s Literature: http://www.cfb.dk/
(")  National Book Centre of Greece: http://lwww.ekebi.gr/

("®)  National Agency against llliteracy: http://www.anlci.gouv.fr/

("°) Book and Reading Centre: http://www.cepell.it/

() Foundation Reading: http://www.lezen.nl/

(*)  Book Institute: http://www.instytutksiazki.pl/

(**)  National Centre for Reading Education and Research: http://lesesenteret.uis.no/
(#) http://www.lettresetlivre.cfwb.be/

(**)  http://www.mcu.es/libro/index.html

(*®) http://www.literacy.at/

(*) http://onl.inrp.fr/
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z raziskavami pa sega tudi v bralne prakse mladostnikov in na sploSno promovira branje. Na Portugal-
skem je Generalni direktorat za knjige in knjiznice (DGLB)(?") na ministrstvu za kulturo telo, ki usklajuje
in uresnicuje povezovalno politiko za nesolske knjige, knjiznice in branje. Poleg teh enot za knjige in
knjiznice vkljuéuje $e nacionalno javno knjiznico (Evora)(%). Njeni najpomembnejsi nalogi sta razsirjanje
portugalske knjizevnosti in zagotavljanje podpore portugalskim piscem.

Med najbolj splosno uteCene poti za promocijo knjig in branja med otroki, mladostniki in odraslimi tradi-
cionalno spadajo javne knjiznice. Ponujajo dostop do Siroke zbirke knjig, leposlovnih del, informacij in
ucnih virov za celo skupnost. So nevtralen prostor, odprt za raznovrstne uporabnike. KnjiZznice imajo os-
rednjo vlogo pri promociji bralnih zmoznosti. UNESCO in Mednarodna zveza knjiznic, zdruzenj in insti-
tucij v smernicah za razvijanje javnih knjizni¢nih sluzb (IFLA/UNESCO 2001) navajata, da je poslanstvo
knjiznic pospesevanje dostopa do informacijskih virov za posameznikov osebni razvoj in za promocijo
branja kot pomembne rekreacijske aktivnosti. Nacionalne knjiznice ali njihove enote so osrednja telesa
za promocijo branja v Latviji in Litvi. Litovska nacionalna knjiznica (National Library of Lithuania Marty-
nas Mazvydas)(*) je nacionalni kulturni center za pismenost in promocijo branja vse od ustanovitve leta
1919; prav zdaj pripravlja strategijo za promocijo branja in projekt za prenovo knjiZznice. Vodila je pro-
gram nacionalnega leta branja 2008. Njen Center otroske literature(*°) ima poseben cilj: promoviranje
branja in knjizni¢nih sluzb za otroke. Podobno obsezno vlogo ima ,Medija center’(*') v nemsko govoredi
skupnosti v Belgiji.

Knjiznice promovirajo branje v druzbi na razlicne nacine; uresni€ujejo ali sodelujejo pri razli¢nih pro-
gramih, katerih cilji so spodbuditi otroke in mladostnike za branje in uzivanje ob Sirokem izboru lepo-
slovja in neumetnostnih del. Organizirajo bralna tekmovanja, knjizne klube, obiske piscev in ure pri-
povedavanja zgodb. Se veg, sodelujejo pri dejavnostih za spodbujanje druzinske pismenosti na knjiznih
sejmih, festivalih in podobnih dogodkih, ki zdruzujejo starSe in otroke od zgodniji let naprej pri branju za
razvedrilo (glej zglede takih dejavnosti v razdelku 3.4).

Promocija branja je lahko sestavni del SirSih umetniskih programov ali kulturnih promocijskih dejavnosti.
Tako ima Svet za umetnost na Svedskem(32) pomembno vlogo pri uveljavljanju kulturne politike; raz-
poreja finanéno podporo za promoviranje branja v ob¢inah, knjiznicah, $olah in drugih organizacijah. Je
osrednje telo za zbiranje statistiCnih podatkov ter za raziskovanje in razvoj v kulturi, skupaj s knjiznicami
in promocijo branja.

V nekaterih drzavah pri promoviranju knjig in branja sodelujejo razlicne nacionalne agencije in institucije
na nizjih ravneh. V Zdruzenem kraljestvu, na primer, so zato pooblas€ene Stevilne organizacije. Na
Skotskem je Skotski knjizni sklad (Scottish Book Trust)(*®) vodilna agencija za promocijo literature, bran-
ja in pisanja, Skotski literarni forum (Literature Forum of Scotland)(**) skrbi za literarno dedi$&ino, Nacio-
nalna knjiznica na Skotskem (National Library of Scotland)(*) je ,informacijska zakladnica” $kotskega

(*)  http://www.iplb.pt/sites/DGLB/English/Pages/home.aspx

(%)  http://lwww.evora.net/bpe/

(*)  http://www.Inb.It/

(3%)  http://www.Inb.Iv/en/for-librarians/consultative-work/the-childrens-literature-centre
(®)  http://www.mediadg.be/seiten/medienzentrum.html

(®)  http://www.kulturradet.se/

() http://www.scottishbooktrust.com/

(*)  http://www.booksfromscotland.com/

(*)  http://lwww.nls.uk/
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(%) pa podpira knjizni¢ni in informacijski sektor. Kjer so za promocijo branja odgovorne Stevilne nacio-
nalne agencije, se dejavnosti lahko tudi podvajajo. Samoevalvacijsko porocilo programa ,Leto 2008 —
nacionalno leto branja” v Angliji navaja ,vrsto prekrivajocih in med seboj konkuren&nih nacionalnih sluzb
in pobud, ki jih podpirajo nacionalne organizacije za branje” (Reading for Life 2010, str. 74).

V zveznih drzavah se prizadevanja za promocijo branja Se veckrat podvajajo in so Se bolj razdrobljena.
Zdi pa se, da je Nemcija te probleme reSila, povezala je zvezne in dezelne vlade in oblikovala por-
tal ,Branje v Nemdiji’(*’) za promocijo bralnih zmoznosti zunaj Sole. Portal upravlja Nemski institut za
mednarodne pedagoske raziskave (DIPF)(*®), ki ima Siroke pristojnosti za informiranje o izobrazevanju
na nacionalni ravni.

Natancno opredeljenih osrednjih koordinacijskih teles za promocijo bralne pismenosti ni v Bolgariji,
na Ceskem, v Estoniji, na Irskem, Malti, v Romuniji, Sloveniji, na Slovaskem, Finskem, Islandiji, v
Lihtenstajnu in Turciji. Podobno vliogo opravlja ve¢ organizacij, bralnih zdruzenj ali knjizniénih omrezij.
Vecina evropskih drzav ima nevladna nacionalna bralna zdruzenja(®), ki podpirajo strokovnjake za
pismenost z razliéno vrsto virov, razsirjajo ugotovitve iz raziskav in informacije o branju ter spodbu-
jajo vsezivljenjske bralne navade. Na Madzarskem in v Sloveniji so taka prostovoljna zdruzenja hkrati
pomembna koordinacijska telesa za promoviranje bralnih dejavnosti. Na Irskem imajo pri promoviranju

nosti, njihovo delo pa na nacionalni ravni usklajuje Svet knjiznic (Library Council).

Konkretne zglede vrste pobud in programov, ki so jih pripravila in izvedla razli¢na koordinacijska telesa
in organizacije, odgovorne za promocijo branja, osvetljuje naslednji razdelek.

3.4 Najpomembnejsi programi za promocijo branja v druzbi

V skoraj vseh evropskih drzavah imajo nekaj pomembnih programov za promocijo branja v druzbi; v
glavnem so finacirani iz javnih sredstev, uresnicujejo pa se v velikem delu posameznih drzav(“°). Na-
menjeni so razli€nim skupinam prebivalstva in vsebujejo razli€éne nacine promoviranja branja. Veliko
takih programov je bilo pripravljenih kot odgovor na izide v nacionalnih in mednarodnih raziskavah, ki so
razkrili vrzeli v bralnih zmozZnostih populacije. Navadno jih spremljajo in evalvirajo koordinacijska telesa.
V zadnjih letih se nenehno izvajajo, saj so uspesni in privlacni za Stevilne udelezence.

V tej Studiji je navedenih nekaj zgedov takih programov. Nacionalni strokovnjaki iz posameznih drzav so
bili naproseni, da jih predstavijo po 5; razvr§€eni so glede na ciljne skupine, ki so jim namenjeni. Vecina
drzav ima programe za vse skupine; Finska je edina drZzava, kjer je veCina programov namenjena le
tistim z u€nimi tezavami.

Treba je omeniti, da ima veliko drzav Se druge podobno pomembne programe, ki pa jih tu ni bilo mogoce
predstaviti. Seznam programov torej ni popoln, saj je pregled namenjen le predstavitvi nekaterih naju-
spednejSih programov za izbolj8anje bralne uspesnosti in spodbujanje branja za razvedrilo. Poleg tega
je v Stevilnih drzavah mogoce najti pomembne lokalne ali regionalne pobude ,0d spodaj navzgor”, ki tu
tudi niso predstavljene, ker presegajo namen te Studije.

(%) http://www.slainte.org.uk/slic/slicindex.htm

(*)  http://lwww.lesen-in-deutschland.de/

(%) http://www.dipf.de/

(*)  Glej http://www.reading.org/General/LocalAssociations/EUROCouncil.aspx.
(*)  Celotni seznam najpomembnejsih programov je predstavljen v Dodatku.
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Med najpomembnejSimi programi za promocijo branja v evropskih drzavah je veliko takih, ki so name-
njenih celothemu prebivalstvu. Nekateri izmed njih so bili pospremljeni z oglasevalskimi kampanjami
in drugimi sredstvi za promocijo branja. V Zdruzenem kraljestvu (Angliji) je bila za program ,Leto 2008
— nacionalno leto branja” organizirana nacionalna kampanja, pri kateri so sodelovale vse podrone
organizacije. Njen namen je bil razvijati bralno kulturo v drzavi, promovirati branje v druzini in pomagati
pri ustvarjanju naroda bralcev. Wales je organiziral svoje ,Leto 2008 — nacionalno leto branja”. V Italiji
je leta 2009 potekal program ozavesc¢anja (Leggere ¢ il cibo della mente: passaparola!), da bi osvetlil
pomen branja za znanje, rast in osebni razvoj. Kampanija je bila promovirana s televizijskimi in radijskimi
oglasi, oglasi v ¢asopisju in na spletu ter reklamnimi plakati.

Druga glavna znacilnost programov, namenjenih celotni populaciji, je usmerjenost na promocijo knjig,
na primer ob nacionalnih dogodkih, kot je vsakoletni ,nacionalni teden knjige in dnevi otroskih knjig” na
Madzarskem. Sestavlja ga niz dogodkov, ob katerih se bralci seznanjajo z nedavno izdanimi knjigami,
sreCujejo pisce in razpravljajo o delih, ki izidejo v tem letu. Podobno je ,Knjizni sejem v Vilni” pomemben

njake, da razpravljajo o knjigah in o pomenu branja v druzbi. Knjige se promovirajo tudi v knjiznih klubih.
Ti so zelo razsirjeni na primer v Grciji in na Cipru. Tudi na Poljskem je bilo od leta 2007 ustanovljenih
okrog 600 diskusijskih knjiznih klubov, katerih cilj je oblikovati skupnosti bralcev, ki uZivajo v branju in

ob pogovoru o literaturi.

Kot je bilo omenjeno v prejSnjem razdelku o nacionalnih politikah za promocijo branja, v Stevilnih drza-
vah skusSajo spodbujati branje med prebivalstvom s pomocjo javnih knjiznic. V Avstriji med teden dni tra-
jajoCo kampanijo ,Avstrija bere. SreCanje v knijiznici” knjiznice namenjajo pozornost branju za razvedrilo
tako, da organizirajo Stevilne dogodke, kot so branje v javnosti, literarni izleti, knjizne razstave in druge
kulturne dejavnosti. Podobni programi so v Lihtenstajnu (,Dejavnosti za stike z javnostjo nacionalne
knjiznice”) in na Portugalskem (,Promovirajmo branje v javnih knjiznicah”), kjer organizirajo delavnice,

oglasujejo branje in javne knjiznice.

Namen nekaterih izmed omenjenih programov je izbolj8ati knjizni€ne sluzbe in narediti knjiznice zani-

javnih knjiznic” je zgraditi in modernizirati stavbe ter opremiti drzavne javne knjiznice, tako da so udob-
nejSe in privlaCnejSe ter omogocajo, da se obfanom laZe priblizajo kultura, razvedrilo, izobraZzevanje in
informacije. V Italiji je bila vzpostavljena mreza nacionalnih knjiznic (National Library Service), ki pove-
zuje skoraj 4.000 javnih knjiznic, lokalnih teles, univerz, Sol, akademij ter zasebnih in javnih institucij.
Ceprav so italijanske knjiznice avtonomne, je program pripomogel, da so se zdruZile in pripravile skupen
katalog knjizni¢nih zbirk.

Vec drugih drzav udejanja programe za modernizacijo knjizni¢nih sistemov z informacijsko komunika-
cijsko tehnologijo; taka sta programa na Poljskem (,Knjiznica +”) in v Litvi (,Knjiznice za inovacije”). Na
Skotskem je bil vpeljan izobrazevalni program, po katerem si knjizni¢no osebje lahko pridobi usposo-
bljenost za uporabo informacijsko komunikacijskih tehnologij in ustrezno diplomo (Diploma in the Appli-
cation of ICT in Libraries: Supporting Reader Development). Z novo usposobljenostjo osebje sodeluje
tudi pri ,razvijanju bralca”; ljudem, pomaga, da za branje izrabijo tudi priloznosti, ki jih ponuja napredek
v tehnologijah.
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Med programi, namenjenimi velikim delom prebivalstva, je precej takih za otroke in mladostnike. Po-
gost je vzajemni nacin dela; otroci berejo, potem pa razpravljajo o delih, jih primerjajo in glasujejo za
svojo najbolj priljublieno knjigo. V Latviji je tak program ,OtroSka porota”, na Nizozemskem pa program
,Razvijanje presoje in okusa”. Ti programi otrokom in mladostnikom omogocajo razvijanje kritichega
mi$ljenja pri branju, spodbujajo veselje do branja, pripomorejo pa tudi k temu, da se uposteva njihovo
mnenje in izbira knjig. V drugih drzavah imajo taki programi obliko tekmovanja in igre. Tak primer je v
Romuniji, kjer so v ,Bralne krozke”, ki med otroki in mladostniki promovirajo branje za razvedrilo, ume-
S¢ena tekmovanja. Zgled omenjenega tipa programa z igranjem in igrami je mogoce najti tudi v Lihten-
Stajnu (Lesesécke / Leseweg / Lesewurm — Quartett). Otroci dobijo vstopno igralno karto in nalepke za
vsako knjigo, ki jo preberejo. Igralne karte so opremeljene z biografskimi podatki o avtorjih; otroci jih
dobijo kot darilo, ko preberejo dolo¢eno Stevilo knijig.

Programi za promocijo branja, namenjeni otrokom in mladostnikom, so pogosto pripravljeni tako, da
izrabljajo moznosti, ki jih ponuja informacijsko-komunikacijska tehnologija (IKT). Tak je estonski pro-
gram, naslovljen ,Branje je zabava”. Namenjen je motiviranju otrok za branje v njihovem prostem ¢asu.
Otroci si svobodno izberejo knjige, ki jih Zelijo brati, nato o njih razpravljajo in izmenjujejo ideje na spletu.
Podoben program je v ltaliji (Laboratori); ta otrokom in mladostnikom ponuja vrsto spletnih aktivnosti
in delavnic, namenjenih promociji knjig, uporabi knjiznic in razvijanju bralne kulture ob umetnostnih in
neumetnostnih delih.

Drugi niz programov za promocijo branja med otroki in mladostniki temelji na delu prostovoljcev. Med-
nje spada francoski program ,Beri in se uci brati” (Lire et faire lire). Razvija uzivanje ob branju preko
medgeneracijskega sodelovanja; prostovoljci, stari ve¢ kot 50 let, prezivijo nekaj svojega prostega ¢asa
z majhnimi skupinami otrok v rekreacijskih centrih, vrtcih, knjiznicah itd. in berejo otrokom ali z njimi.
V programu ,Bralna ura v pediatri¢ni bolniSnici” na Portugalskem prostovoljci v pediatricne bolniSnice
prinesejo knjige in jih berejo otrokom, ki so zacasno odtujeni iz Sole in druZine; tako razvijajo njihovo
branje za razvedrilo in splo$ne bralne navade.

Programi za promocijo branja med otroki in mladostniki se udejanjajo tudi s sodelovanjem javnih knjiznic
in Sol. Z ,Nacionalno bralno kampanjo za Solske otroke” na Danskem otroke spodbujajo, da uZzivajo pri
branju. V ta namen knjiznice skupaj z lokalnimi Solami organizirajo razline vrste tekmovanj v branju. Po
razredih se oblikujejo tekmovalne ekipe, celi razredi pa jih na lokalnih, regionalnih in nacionalnih tekmo-
vanjih podpirajo. V ¢eSkem programu ,Jaz sem ze bralec — knjiga za prvoSolce” uditelji otroke prvega
razreda vc€lanijo v knjiznico, tako da lahko sodelujejo v razli¢nih promocijskih bralnih dejavnostih, kot so
sre€anja s pisatelji in pesniki, knjizne razstave, razprave, predstavitve itd. Otroci, ki pri tem sodelujejo,
ob svec€anih dogodkih prejmejo knjigo, posebej napisano za ta namen. Drug tak primer je program v
nemsko govoreci skupnosti v Belgiji (Leselotta Karotta). V njem lutka, ki zivi v javni knjiznici, ,piSe” pismo
vsem ucencem, ki so v prvem razredu primarne Sole ter se ucijo brati in pisati. U¢ence spodbuja, da na
pismo odgovorijo in tako postanejo dopisovalci z lutko. Ob koncu Solskega leta so u€enci povabljeni, da
svojo (lutkovno) dopisnico obis€ejo v knjiznici in spoznajo njen ,dom” med knjigami.

Kot je bilo prikazano v pregledu strokovne literature, so za bralni razvoj otrok in njihovo pismenost
zelo pomembne tudi skupne dejavnosti starSev in otrok. Zato je veliko programov za promocijo branja
namenjenih celim druzinam. V Zdruzenem kraljestvu (vseh njegovih delih(*')) med omembe vredne
programe druzinske pismenosti spadajo programi s knjiznimi darili. Tak je program ,Zacetek s knjigo”

(') V Zdruzenem kraljestvu (Skotska) je bila shema knjiznih daril ,Bookstart” v letu 2010 preimenovana v ,Bookbug”.
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(Bookstart), ki z brezplacnim paketom knjig oskrbi vsakega dojencka ali otroka in starSem pomaga,
da svoje otroke spodbudijo, jih navdusijo in jim privzgojijo ljubezen do branja. S tem postavijo temelje
za njihovo zgodnjo pismenost in nadaljnje ucenje. Podobne programe imajo tudi v Belgiji (nemsko
govoredi skupnosti), na Danskem, v Latviji in na Nizozemskem. V nekaterih drzavah jih dopolnjujejo
Se druge dejavnosti. V Latviji in na Nizozemskem, na primer, za cele druzine organizirajo ekskurzije v
javne knijiznice. V Zdruzenem kraljestvu, kjer s programi podarjanja knjig spodbujajo ljubezen do branja,
brezplacne knjige in razlicne vodnike podarjajo vsem otrokom na klju¢nih stopnjah njihovega razvoja.
Shema je dolgoroéna in zaporedna, zaéne se za dojencke, mal¢ke in pred$olske otroke, program ,Cas
je za knjigo” (Booktime’) je namenjen otrokom ob vstopu v $olo, program ,Rezerviraj si knjigo” (Booked
Up) pa tistim v prvem letu sekundarne Sole. Program ,Pisemski nabiralnik” (Letterbox Club) je namenjen
otrokom, za katere skrbijo lokalne institucije.

Stevilni podobni programi druZinske pismenosti pa dajejo poseben poudarek glasnemu branju otrokom.
Taka sta programa na Ceskem ,Vsak Ceh bere otrokom” in Poljskem ,Cela Poljska bere otrokom”. Oba
temeljita na ideji, da je branje na glas v prijaznem okolju u€inkovita pomo¢ za otrokov emocionalni, psi-
holoski in intelektualni razvoj, so€asno pa pripomore k oblikovanju bralnih navad, ki naj bi se nadaljevale
v njihovem odraslem zivljenju. Programa k branju ne spodbujata le starSev; v Sole, knjiznice, knjigarne
in bolniSnice pridejo tudi igralci, pevci, pisci, Sportne osebnosti, politiki itd. in otrokom berejo razlicne
knjige. Program na Poljskem je $e malo drugacen; pospremljen je z veliko kampanjo, ki prek medijev
daje pobude za to, da se domace bralne dejavnosti dopolnijo s sodelovanjem vrtcev, Sol, lokalnih sku-
pnosti in knjiznic.

Nekateri programi za druzinsko pismenost pa so popolnoma usmerjeni v pomo¢ straSem; na seminar-
jih za usposabljanje jih seznanjajo s strategijami za bralno pismenost njihovih otrok. Na Malti program
~Pobude SirSe skupnosti” predvideva sestanke, seminarje in druge u¢ne dejavnosti za starSe, s katerimi
jim pomagajo razumeti potrebe njihovih otrok, predvsem ob tezavah pri razvijanju pismenosti. VV portu-
galskem programu ,Branje+ prinasa zdravje” starSem med pediatricnim posvetovanjem svetujejo tudi
zdravniki; razlozZijo jim, kaj pomeni branje primernih knjig in kako pomembno je za otrokov razvoj.

V nekaterih evropskih drzavah so med pomembnejSimi programi za promocijo branja tudi pobude, na-
menjene posebnim prebivalstvenim skupinam. Usmerjeni so na primer na potrebe priseljenih otrok in
odraslih, ki se morajo nauditi jezika gostujoCe drZave in teko€ega branja v tem jeziku. Taki so programi
»VecCkulturni nemski studio” (Multikulturelles Deutschatelier) v nemsko govoreci skupnosti v Belgiji, ,Pro-
mocija pismenosti” na Cipru in ,Bralna pismenost, usposabljanje za odrasle priseljence” na Finskem.
Drugi programi so usmerjeni na druzine iz manj ugodnih socialno-ekonomskih okolij, na primer programi
francoskega zdruzenja Association de la Fondation Etudiante pour la Ville. V teh programih $tudenti
prostovoljci pomagajo socialno prikrajSanim druzinam z otroki, ki imajo v Soli tezave pri branju, pisanju in
ucenju. Podoben je program ,Branje za znanje in branje za zabavo” v Sloveniji; ta s strokovnimi mentorji
pomaga manj izobrazenim starSem in njihovim otrokom pri tezavah s pismenostjo. V Turc€iji imajo na
enega izmed spolov usmerjen program. Namenjen je bralni pismenosti deklet in Zensk z nizkimi izobra-
Zevalnimi dosezki, ki zivijo v revscini.

Nekateri programi za promocijo branja se, zato da sezejo do otrok s tezavami pri pismenosti, povezujejo
z drugimi priljubljenimi dejavnostmi. Ena izmed takih pobud je ,Igranje za uspeh” (Playing for Success)
v Zdruzenem kraljestvu (Angliji). Njen cilj je kar na profesionalnih Sportnih klubskih igri€ih in zbiralis¢ih
izboljSevati izobrazevalne standarde u€encev z nizkimi dosezki — posebno v bralni in matemati¢ni pi-
smenosti. Tudi na Skotskem program z naslovom ,Bralne zvezde $kotske prve lige” (Scottish Premier
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League Reading Stars — SPL) izrablja motivacijsko mo¢ Sporta. V navedenem primeru druzine, ki potre-
bujejo pomo¢ pri pismenosti, v pozitivno in prijazno okolje privabi profesionalni nogomet.

Znani so tudi programi, namenjeni otrokom in odraslim z u€nimi tezavami. Imajo jih na primer na Fin-
skem (,Servisna tocka bralne pismenosti”) in na Malti (,Branje in dislekti¢ni u¢enec”). Obstajajo tudi
programi, ki se ukvarjajo z ozaveS€anjem nepismenih in zanje pripravljajajo preventivne in izobrazeval-
ne dejavnosti. Zgled zanje je mogoce najti na primer v Lihtenstajnu (,Nepismenost — tezave branja in
pisanja) in Turciji (,Nacionalna kampanja podpore za izobrazevanje”).

Sklepi

Vklju€evanje v bralne aktivnosti zunaj formalnega Solskega okolja je za razvijanje uspesnih bralcev zelo
pomembno. PrecejSen delez u€enja za branje in branja za u€enje se izvaja zunaj formalnega uénega
okolja. Zato te dejavnosti — ob prizadevanjih za viSjo raven bralne pismenosti v Evropi — niso pomembne
samo za poucevanje branja v Solah, ampak tudi za splo$no bralno kulturo.

Evropske drzave si za promoviranje branja zelo prizadevajo. lzvajajo se Stevilni programi, tako tisti,
s katerimi se uresnic€ujejo pobude ,,0d spodaj navzgor”, kot tisti, ki jih podpira drzava. Za uskajevanje
nalog in financiranje akcij so bila v mnogih drzavah ustanovljena nacionalna telesa za promocijo branja.
Posamezne drZzave so sprejele posebne strategije prav za promocijo branja, v drugih je pospeSevanje
branja del SirSih strategij za kulturo, jezik ali izpopolnjevanje znanja in spretnosti.

Razvijanje bralne pismenosti se zaCne doma v druzini. Temelji za razvijanje zgodnje zmoznosti so ak-
tivnosti, ki jih izvajajo starSi s svojimi otroki. Mednarodne raziskave kazejo, da otroci, ki jim star$i berejo
knjige, pripovedujejo zgodbe, jih ucijo abecedo ali se z njimi igrajo besedne igre itd., dosegajo visje
ravni branja, kot otroci, s katerimi tega ne delajo niti star$i niti kdo drug iz domacega okolja. Zato mnogi
programi druzinske pismenosti v evropskih drzavah starSem svetujejo in jih usposabljajo; najveC jih
poudarja, kako pomembno je otrokom brati na glas. Pravzaprav ugotovitve raziskav kazejo, da niti gla-
sno branje otrokom ni dovolj. UC€inkoviti programi za starSevsko pismenost morajo starSe nauditi, kako
uciti otroke razvijanje posebnih bralnih zmoznosti in kako pomembno je, da poslu3ajo svoje otroke, ko
glasno berejo.

Zato da otroci in mladostniki postanejo dobri bralci sta pomembna dostop do knjig od zgodnijih let naprej,
pozneje, med Solanjem, pa velika izbira bralnih gradiv. Otroci in mladostniki bi morali imeti Ze doma na
voljo vrsto razli¢nih primernih gradiv za branje. Zato nekateri najbolj splosSni programi druzinske pisme-
nosti v evropskih drzavah vsebujejo sheme za podarjanje knjig; zacnejo se s paketom knjig za novo-
rojence. Tudi mladostniki potrebujejo razliéne moznosti za branje, v Soli in doma. To velja posebno za
fante, saj jih leposlovna besedila najveckrat manj priviacijo kot deklice, pa tudi raven njihove uspesnosti
pri branju je pogosto nizja. Vendar so posebni programi, namenjeni fantom, med vecjimi promocijskimi
programi v Evropi bolj redki. Nalozbe v Solske in javne knjiznice, predvsem posodabljanje infrastrukture,
dopolnjevanje ponudbe z razli€nimi gradivi in usposabljanje strokovnih delavcev v knjiznicah, prav tako
spadajo med skupne napore za Sirjenje razli¢nih priloZnosti za branje.

Tisti, ki uzivajo v branju, navadno bolj pogosto berejo; tako si izboljSujejo svoje bralne zmoznosti, nato je
uzitek ob branju Se vedji. Ta samokrepitev narave bralne pismenosti je lahko mo&no orodje za socialno
vklju€enost. Promocija branja kot pomembna rekreacijska aktivnost je tako glavni cilj vecine nacionalnih
strategij in programov.
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Namen Stevilnih pobud za promocijo branja je povecati zanimanije tistih, ki so Zze zainteresirani za bra-
nje. Dogodki, kot so knjizni sejmi, glasovanje za najboljSo knjigo, sre€anja z avtorji, javno branje in raz-
prave v knjiznih klubih so verjetno zelo primerni za Ze aktivne bralce. Rezultati raziskave pa kazejo, da
priblizno ena Cetrtina u€encev 4. razreda v Evropi Se nikoli ni brala romana ali kratke zgodbe. O¢itno je,
da ta del skupnosti z nizjo ravnjo pismenosti, ki v Stevilnih zdaj uveljavljenih bralnih programih verjetno
ne sodeluje, zahteva posebno pozornost. Ceprav v nekaterih drzavah posebne programe zanje Ze izva-
jajo, je treba njihovo Stevilo mo¢no povecati in jih razSirjati: v prid branju, predvsem pa izobraZevanju in
zaposlitvenim priloZznostim za manj privilegirane skupine prebivalcev v druzbi.
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Bralna pismenost je za druzbo znanja in ekonomijo bistvenega pomena. Vendar mednarodne raziskave
jasno kazejo, da je treba v mnogih drZzavah ravni bralne pismenosti u€encev izbolj8ati. Dejstvo je, da sta
poucevanje branja in pomo¢ u¢encem pri izpopolnjevanju svojih bralnih zmoznosti zelo izzivalni nalogi.
Tisti, ki v izobraZzevanju sprejemajo odlo€itve, in ucitelji branja imajo pri tem najpomembnejSo vlogo.
Zato da bi bili &im bolj u€inkoviti, morajo biti njihovi napori del celostnih strategij, povezanih z zahtevnimi
druzbenimi vprasanii.

Bralne tezave je mogoce pojasniti s Stevilnimi dejavniki v Solskem sistemu in zunaj njega. Po ugotovi-
tvah iz mednarodnih raziskav ima pomemben uc€inek na raven ucencevih bralnih dosezkov druzinsko
okolje: socialno-ekonomski polozaj druzine, raven izobrazbe starSev in potreba po u€enju uénega jezika
kot drugega ali dodatnega jezika. Pomemben dejavnik, ki vpliva na razlike v bralnih rezultatih med uéen-
ci je tudi spol; obvladovanje branja deklic je dosledno boljSe kot pri fantih. Drugi dejavniki, ki vplivajo na
doseganje bralnih zmoznosti, izhajajo iz znacilnosti zgradbe izobrazevalnih sistemov. Spremembe pri
nacionalnih rezultatih v raziskavi PISA med letoma 2000 in 2009 lahko razloZimo s sistemskimi spre-
membami v njihovih izobrazevalnih sistemih, kot so poznejsSe razvrs€anje u€encev v razlicne nadaljnje
izobraZzevalne smeri, pogostejSe nacionalno preverjanje znanja ali poglabljanja socialno-ekonomskih
razlik med Solami.

Vse te splodne vidike je treba upoStevati pri pripravi jasnih priporocil o tem, kateri nacini pou€evanja
so za izboljSanje bralne pismenosti najucinkovitejsi. Pogosto se zgodi, da je treba za opazen napredek
povezati razli€ne dejavnike, znaclilne za dolo€en izobraZevalni sistem in tradicijo. Ta Studija je pokazala,
da se je mogoce veliko nauciti iz ugotovitev mednarodnih porodil in raziskav, saj omogocajo oblikova-
nje sploSnih nacel za uspesno poucevanje bralnih spretnosti; e se udejanjajo v praksi, lahko mo¢no
pripomorejo k izboljSanju dosezkov. Sklepne ugotovitve v nadaljevanju osvetljujejo klju¢na vprasanja za
nadaljnje razprave in prikazujejo, kje so potrebne nove raziskave ali kje je treba razviti nove politike, da
bi se izboljSale ravni bralnih dosezkov in povec€ala motivacija otrok in mladostnikov v Evropi, da bi vel
brali.

IzboljSanje pouka branja in vkljuéenost v branje

Strokovne raziskave o pou€evanju branja so zelo napredovale in zdaj nakazujejo, kateri sploSni pri-
stopi in posebne u¢ne metode lahko vodijo do zelo kakovostnega pouka branja. Z nekaj zadrzki lahko
reCemo, da so iz kurikulumov (ali uradnih smernic) v evropskih drzavah, pripravljenih na centralni ravni,
ta spoznanja relativno dobro razvidna, pa naj imamo v mislih kognitivne vidike ali vklju¢enost v branje.
Primerjanje je v nekaterih pogledih omejeno, saj se poglavja o pou€evanje branja v nacionalnih kuriku-
lumih po obsegu med drzavami razlikujejo. Na to vplivajo nacionalna tradicija o avtonomnosti uciteljev
in SirSe izobrazevalne okolis&ine. Ce natanénih navodil za dolodeno podrogje v uradnih smernicah ni,
to Se ne pomeni, da se doloCene prakse v razredu ne izvajajo. UCitelji navadno prevajajo SirSe cilje v
svoje strategije pou€evanja, uporabljajo razlicne materiale, kot so vzoréni u¢ni nacrti, u¢ne priprave ali
ucbeniki. Pred obravnavo vsebinskih vpra3anj pa se je treba vseeno ozreti na to, kako podrobni in jasni
so cilji in priporocila v nacionalnih kurikulumih, saj tudi to lahko vpliva na kakovost pou¢evanja.

Prevec toge kurikularne smernice o tem, kaj naj bi u¢enci predvidoma znali na razli¢nih stopnjah, ucite-
lie lahko ovirajo pri prilagajanju pou€evanja potrebam u€encev. Po drugi strani pa Siroko postavljeni cilji,
dolo€eni za kon&anje ravni izobrazevanja, ne posvec€ajo dovolj pozornosti sploSnim kompetencam, ki
naj bi si jih pridobili vsi u€enci. Zdi se, da je iskanje pravega razmerja med natanéno dolo¢enimi in Siro-
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kimi smernicami v vsaki izobrazevalni politiki vedno odprto vpradanje; popolnih in dokonénih odgovorov
ni mogoce ponuditi. Opazno je, da se politike nagibajo celo v nasprotne si smeri: Poljska je pred kratkim
natancnost kurikularnih smernic ublazila in s tem uciteljiem omogodila ve&jo avtonomijo, nasprotno pa
so Danska, Nizozemska in Svedska v svoje splodne, ciljno oblikovane smernice vnesle ve¢ podrobnih
ciliev; to velja tako za temeljno znanje in spretnosti kot za branje.

Kognitivni vidiki pri pouku branja

V vseh kurikulumih so smernice za predSolske ucitelje, v njih se zahteva ali priporo€a razvijanje zmo-
Znosti za porajajoco se pismenost kot osnovo za u€enja branja v primarni Soli. Vecina kurikulumov za
predSolske otroke in otroke v primarnem izobrazevanju poudarja razli€ne kompetence, ki pripomorejo k
tekoCemu dekodiranju napisanega besedila.

V uradnih smernicah za primarno in nizjo sekundarno raven so v vseh drzavah opredelili cilje za razu-
mevanje branja, kar je pri u€enju branja prav tako pomembno. Velika ve€ina smernic omenja procese
ali strategije, usmerjene v izboljSanje razumevanja u¢enevega branja. Ugotovitve iz raziskav so v prid
kombinirani uporabi ve¢ strategij; v uradnih smernicah za primarno raven pa samo ena tretjina drzav
navaja Sirok izbor petih ali Sestih strategij za izboljSanje u€entevega razumevanja branja. Poleg tega
sta dve visokonivojski zmoznosti za bralno razumevanje, to sta zmoznost u¢encev, da sami popravljajo
narobe razumljeno in reflektirajo svojo bralno prakso, omenjeni samo v priblizno polovici smernic in eni
tretjini primarnih kurikulumov. V uradnih smernicah za niZjo sekundarno raven se med priporocili za
ucitelje raba vec strategij za razumevanje in razvijanje prej navedenih visokonivojskih zmoznosti razu-
mevanja navaja Se redkeje kot na primarni ravni.

Vklju€enost v branje

Poleg kognitivnih vidikov je za to, da u€enec postane dober bralec, pomembna vklju€enost v branje;
redno branje izboljSa zmoznost branja. Ko se razpon u€encevih literarnih izkusen;j Siri in razumevanje
izboljSa, postanejo u€enci bolj motivirani, da ve¢ berejo. Zavzetost u€enca za branje v prostem €asu je
pomemben dejavnik, ki vpliva tudi na individualne razlike v bralnih dosezkih. Raziskavi PISA 2000 in
PISA 2009 kazeta, da je vkljuCenost u¢enca v branje tisti potencial, ki lahko uravnotezi razlike v bralnih
dosezkih med fanti in dekleti ali med ucenci iz razli¢nih socialnih okolij.

S ponudbo Sirokega izbora bralnih gradiv se pri u¢encih pove¢a motivacija za branje, Se posebe;j pri ti-
stih, ki niso ve€ na zacetni stopniji in so ze pripravljeni, da berejo za u€enje. Vecina kurikulumov poudarja
pomen razvoja uencevega uzitka in interesa za branje in s tem daje oporo za uporabo Sirokega izbora
razli€nih knjig in drugih pisnih materialov pri pouku branja. U¢itelje spodbuja, naj raje uporabljajo veliko
razli¢nih leposlovnih in neumetnostnih del, pa tudi drugih bralnih materialov, kot so revije in ¢asopisi, kot
da se zana$ajo le na tradicionalna literarna besedila.

Vklju&enost v branje zahteva dolo&eno podporo, ta je mogo&e $e najbolj pomembna zunaj $ole. Ceprav
je u€enje branja ena klju€nih aktivnosti v primarnem izobrazevanju, veliko aktivnosti, povezanih z bra-
njem, poteka tudi zunaj formalnega u¢nega okolja. Promoviranje bralnih aktivnosti doma in ustvarjanje
spodbudnega okolja, kjer je branje cenjeno, sta zelo pomembna dejavnika pri razvijanju bralcev z viso-
kimi ravnmi dosezkov. V Evropi je veliko obseznih splo$nih in drzavno financiranih programov, v katerih
se promovira branje v celotni druzbi ali v dologenih skupinah. Zal pa je veliko pobud za promocijo branja
takih, ki so lahko priviaCne za tiste, ki se ze zanimajo za branje; ciljni programi za skupine z nizkimi
ravnmi pismenosti ali programi za fante pa so zelo redki. V evropskih drzavah se v najpomembnejsih
programih za promoviranje branja premalo poudarja multimedijska pismenost, Eeprav postaja v zivljenju

132



Sklepne ugotovitve

u€encev vse bolj pomembna. Pobude za motiviranje u€encev in vecjo zavzetost za branje so Se naprej
vecCinoma osredoto€ene na leposlovne knjige.

Za razvoj zgodnjih bralnih zmoZnosti so pomembne skupne dejavnosti starSev z otroki. Veliko progra-
mov druzinske pismenosti v evropskih drzavah starS§em svetuje in jih usposablja; vecina izmed njih
poudarja pomembnost glasnega branja otrokom. Vendar dokazi, pridobljeni z raziskavami, kazejo, da
samo glasno branje ni dovolj. U&inkoviti programi za druzinsko pismenost morajo starse nauditi tudi,
kako uciti razvijanje posebnih bralnih zmoznosti in kako pomembno je, da poslu$ajo svoje otroke, ko
glasno berejo.

Odpravljanje tezav pri Sibkih bralcih

Z u¢nimi teZzavami pri branju se v Evropi poglobljeno ukvarjajo. Zadnje mednarodne raziskave o branju
kazejo, da je veliko Stevilo u€encev z nizkimi dosezki tako med CetrtoSolci na primarni ravni (PIRLS
2006) kot med petnajstletniki (PISA 2009). Vprasanja, povezana s Sibkimi bralci, so v nekaterih drzavah
Se bolj pereca kot v drugih. Zato so si drzave &lanice EU postavile za cilj, da bodo do leta 2020 odstotni
delez petnajstletnikov z nizkimi dosezki v branju zmanj$ale na manj kot 15 %(").

Navodila za zelo kakovosten pouk branja bodo verjetno koristila vsem u€encem, tudi Sibkim bralcem.
Kljuénega pomena pa je, kako s primernimi nacini pou€evanja ter preverjanja in ocenjevanja znanja, po-
sebno u¢no pomogjo in ciljno usmerjenimi programi premagovati tezave u¢encev na razli¢nih stopnjah
u€enja branja.

Na bralne tezave in nizke dosezke pri branju vplivajo Stevilni dejavniki, povezani z domacim in dru-
zinskim okoljem. Kakovostno pou€evanje, z raziskovalno naravnanim pogledom na teZave, lahko te
dejavnike ublazi. Po podatkih iz raziskave PIRLS 2006 je za zdaj Se zelo razSirjena strategija ,Cakaj in
glej”, da bodo u€enci z odras€anjem in zrelostjo premagali bralne teZzave. To je posebno opazno v Belgiji
(francoski skupnosti), Italiji, Latviji, Luksemburgu in Avstriji; v teh drzavah se bodo morali potruditi, da
prenovijo zacetno izobrazevanje uciteljev in njihov nadaljnji strokovni in poklicni razvoj, kar bo vodilo k
uporabi sodobnih metod za pomoc€ Sibkim bralcem.

Razli¢ne vrste tezav pri temeljnih bralnih zmoZnostih ali razvijanju bralnega razumevanja lahko pomaga
odpraviti intenzivna in ciljno usmerjena pomo¢ v obliki individualnega pouka ali pouka v majhni skupini.
Udejanjanje te pomoc¢i navadno zahteva dodatno strokovno osebo v razredu. Ob zdaj uveljavlienem
nacinu pomodi strokovnjaka, ki pomaga uciteljem pri delu s Sibkimi bralci, pa se poraja nekaj vprasan;.
Povezana so predvsem z dostopnostjo te pomodi in v usposobljenostjo za poucevanje branja. Po podat-
kih iz raziskave PIRLS 2006 je bilo dodatno osebje za pomo¢ ugitelju v razredu dostopno najmanj v€asih
za priblizno 44 % ucencev v EU. Vendar so v to Stevilo vsteti tudi pomoc¢niki ucitelja ali drugi odrasli, ki
pa navadno niso posebej usposobljeni za odpravljanje bralnih tezav. Specialisti za branje niso bili nikoli
dostopni za delo v razredu za 75 % uc€encev Cetrtega razreda. Samo v osmih evropskih drzavah imajo
profesionalno osebje, specializirano za poucevanje branja, ki pomaga u¢encem z bralnimi tezavami v
razredu ali v Soli. V preostalih drzavah uciteliem pomagajo drugi strokovnjaki, kot so logopedi ali 3olski
psihologi, v€asih v razredu, navadno pa zunaj razreda in Sole.

(")  Sklepisvetazdne 12. maja 2009 o strateSkem okviru za evropsko sodelovanje v izobrazevanju in usposabljanju (,ET 2020”)
(OJ C 119, 28. 5. 2009).
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Ucinkovitost strokovne pomoci je lahko omejena tudi zaradi dolgotrajnih in zapletenih postopkov, po-
trebnih za organiziranje te pomoci. Veliko ¢asa lahko preteCe od tedaj, ko so u€enceve teZzave odkrite,
do takrat, ko so ukrepi za pomoc¢ sprejeti. Poudariti pa je treba, da je ¢im prejSnja pomo¢ za odpravlja-
nje bralnih teZav nujna, posebno zato, ker tezave vplivajo na u€enje pri vecini predmetov, ne samo pri
ucnem jeziku.

Formativno preverjanje, ki ga izvajajo ucitelji, je temeljni vidik pou€evanja branja; je zelo u&inkovito
orodje, ki jim pomaga dolociti, kam naj usmerijo pozornost, da odkrijejo bralne tezave. Vendar zadniji
rezultati raziskave PIRLS vzbujajo skrb glede zmoZnosti diagnosticiranja; u€itelji so malo podcenili Ste-
vilo u€encey, ki potrebujejo dodatno pomoc, v primerjavi s Stevilom Sibkih bralcev na lestvici dosezkov
v PIRLS.

Vec truda bo treba vloZiti za to, da bi si ucitelji pridobili posebno znanje in orodja za preverjanje ucence-
vih dosezkov pri branju. Ce bi v nacionalne kurikulume vnesli lestvice dosezkov za branje, imajo jih le v
omejenem Stevilu drzav, bi bila to lahko uporabna praksa. Orodje za preverjanje in ocenjevanje znanja,
ki naj bi ga uporabljali vsi uditelji, bi bilo v pomo¢ uciteljem branja; tako bi izboljSali doslednost pri pre-
verjanju in ocenjevanju med razlicnimi starostnimi skupinami in Solami, definirali bi najpomembnejSe
mejnike bralne pismenosti in v nekaterih primerih dolo€ili, kdaj naj bi jih u€enci dosegli. Med uspesnimi
pobudami za pomo¢€ Sibkim bralcem, ki so jih predstavile nekatere drzave, so bile razli¢ne metode po-
u€evanja in materiali za prepoznavanje tezav posameznih u¢encev in merjenje u¢encevega napredka;
tak3ne pobude bi bile lahko v pomo¢ tudi v drugih drzavah, e bi bile dovolj dostopne in sistemati¢no
uporabljene.

Spodbudno uéno okolje za razmisljujoce ucitelje

Pri pou€evanja branja in prepoznavanju bralnih tezav je pomembna uciteljeva zmoznost za udejanjanje
raziskovalno usmerjene prakse. Zato si morajo ucitelji Ze v zaCetnem izobraZevanju pridobiti temelj-
no znanje in spretnosti iz metodologije pedagoskega raziskovanja. Posebno pomembno je, da znajo
povezati teoreticno znanje z izkusnjami; to je najucinkovitejSa pot za preoblikovanje njihovih prejsnjih
prepriCanj, €e ta niso skladna z ucinkovitim poucevanjem branja in se bralne tezave pripisujejo, na pri-
mer, le domacemu okolju. Podatki iz raziskave PIRLS potrjujejo ugotovitve, da poudarki na podrogjih, ki
se nana$ajo na pouc¢evanje branja, korelirajo z dobro prakso pri pou€evanju branja. V vecini evropskih
drzav imajo osrednje smernice za zaCetno izobrazevanje uciteljev, ki bodo poucevali branje. Drzave, ki
jih nimajo, pa porocajo, da za ponudbo modulov ali seminarjev za pouk branja poskrbijo visokoSolske
institucije. Zaradi pomembnosti zaCetnega izobrazevanja prihodnjih uciteljev branja je treba natan¢no
spremljati in nadzirati predvsem prakse in politike, kot so zaposlitev uditeljev brez formalne izobrazbe,
alternativne poti pridobivanja izobrazbe z delom ali izobraZzevanje brez zahtevanega prakti¢nega uspo-
sabljanja.

Pomembno vlogo pri osvajanju v raziskovanje usmerjene in razmisljujoCe prakse ima nadaljnje izo-
brazevanje in usposabljanje uditeljev. Po ugotovitvah iz znanstvenih raziskav so za trajne in pozitivhe
spremembe pri pouevanju pomembne predvsem daljSe oblike nadaljnjega izobraZevanja in usposa-
bljanja z dolgoro¢no perspektivo, saj uciteliem omogoc¢ajo nenehno preverjanje lastnega dela. Poleg
tega omogocajo Sirjenje znanja med ucitelji in vodijo h kolektivnemu pristopu k izboljSanju pouka branja.
Kljub temu pa po podatkih iz raziskave TALIS med najbolj razSirjene oblike nadaljnjega usposabljanja
uciteljev branja spadajo kratko enodnevno izobrazevanje, delavnice ali konference. V povpredju je v
EU le manjSina uciteljev poro€ala, da so sodelovali pri raziskovalno usmerjenih aktivnostih ali takih, ki
omogocajo Sirjenje znanja ali kolegialno pomo¢ med uditelji.
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Kako promovirati u€inkovitejSe nadaljnje izobraZevanje in usposabljanje uciteljev branja, je izziv za pri-
hodnost. Ta raziskava je v nekaterih drzavah odkrila prakse, ki so lahko v pomo¢ pri razmisljanju. Ude-
lezba ugiteljev v nadaljnjem izobrazevanju in usposabljanju, na primer, lahko vpliva na njihovo poklicno
napredovanje in pove€anje place; nadaljnje izobraZevanje je bilo vneseno v nacionalne strategije za
izboljSali bralnih zmoznosti, za podporo tem strategijam so bila ustanovljena nacionalna koordinacijska
telesa; uciteljem se ponuja mozZnost podiplomskega izobraZevanja, ki jim omogoc&a usposobitev za bral-
ne specialiste; ucitelji se spodbujajo k sodelovanju v manjSih raziskovalnih projektih, ki pomembno ugin-
kujejo na izbolj8anje u¢ne prakse; in nenazadnje, za zgled dobrih praks je mogoce Steti tudi mrezenje
in s tem povezano S$irjenje znanja in spretnosti za u€inkovito pou€evanje, pa tudi izmenjavo informacij o
dejavnostih, ki jih izvajajo v zelo uspesnih Solah.

Bralci mladostniki

Iz raziskave je razvidno, da je treba nadaljnje proucevanje posvetiti vprasanju, kako poucevati mlado-
stnike, da bodo razvili vije ravni bralnih zmoznosti. Posebno na nizji sekundarni ravni se tehnisko in
posebno strokovno besedisc¢e in jezikovni vzorci pri uénih predmetih razlikujejo, to pa je za razumevanje
besedil lahko zelo pomembno. Kurikularne smernice v vecini drzav dolo¢ajo, da so za izboljSanje bralnih
zmoznosti u€encev odgovorni vsi predmetni ucitelji na nizji sekundarni ravni, vendar ni bilo mogoc&e ugo-
toviti, ali je za uresni€evanje tega nacela dovolj trdnih temeljev. Za naddpredmetno povezan nacin pou-
Cevanja branja bi se morali za to usposabljati vsi prihodnji u€itelji, ne glede na predmet, ki ga poucujejo.
Za zdaj pa je le iz priporogil institucijam za zadetno izobrazevanje ugiteljev v Franciji, na Svedskem in v
Zdruzenem kraljestvu razvidno, naj za pou€evanje branja usposabljajo ucitelje vseh u¢nih predmetov in
ne le uciteljev uénega jezika.

Se veg raziskav bo potrebnih tudi za to, da bi bolje razumeli, kako na izbolj§anje branja otrok in mla-
dostnikov vpliva uporaba informacijsko komunikacijskih tehnologij. Priljubljenost spletnega branja med
mladostniki se povecuje, zato bi imelo vkljuCevanje elektronskih medijev v bralni kurikulum lahko po-
membno vlogo pri promoviranju u¢encevega interesa za branje. Pravzaprav je v veliki vecini kurikulu-
mov omenjena uporaba digitalnih besedil pri pouku branja. Tudi e je integracija digitalnih kompetenc v
pouk branja in pouk drugih predmetov v osrednjih kurikulumih dobro opredeljena, bi morali za to, da bi
se ucinkovito udejanjale, zahtevati nadaljnje usposabljanje uciteljev. Osrednje smernice za institucije,
ki izvajajo zaCetno izobrazevanje uciteljev, pogosto poudarjajo teoreti¢no in praktiéno znanje uporabe
IKT, ne navajajo pa ustreznih predmetnospecificnih zmoznosti. Zaradi mogocih uc€inkov na motivacijo za
branje in so€asno na izboljSanje bralnih zmoznosti mladih ljudi, bi se morali tisti, ki sprejemajo odlocitve,
odlociti za korak naprej in uiteljem zagotoviti dovolj znanja in spretnosti za uporabo novih medijev pri
pouku branja.
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Pregled najpomembnejSih vprasanj o u€enju in poucevanju branja, skupaj s pregledom nacionalnih
politik za izboljSanje bralnih dosezkov in promoviranje branja v druzbi, je razkril ve€ pomembnih podro-
¢ij, na katera bi lahko vplivali snovalci politik. Sem spadajo izboljSanje znanja in spretnosti uciteljev za
poucevanje branja, ki bi jim bilo v oporo pri prepoznavanju in premagovanju bralnih teZzav; zagotavljanje
izobrazevanija, ki bi ucitelje vseh uénih predmetov, ne samo tistih, ki poucujejo uéni jezik, seznanilo z
osnovami teorije in prakse poucevanja branja; in promoviranje branja zunaj Sole, v SirSem okolju, tako
da bi u€ence, predvsem fante, spodbudili k branju.

Posamezne drZzave so se na nekatera ali vsa vpra8anja Ze odzvale, bodisi zato, ker je njihov izobrazZe-
valni sistem vpet v kulturo, ki velik pomen pripisuje pravi¢nosti, povezani z izobrazevalnimi dosezki, bo-
disi zato, ker so Ze sprejele ukrepe za izbolj8anje standardov v bralni pismenosti. Ta Studija je pokazala,
da na bralno pismenost vpliva vrsta med seboj povezanih dejavnikov; zato da bi bili pri izboljSevanju
ravni bralne pismenosti otrok in mladostnikov v Evropi uspesni, pa bi se morali zavzeti za kombiniran
pristop do vseh klju€nih vprasanj, ki so bila osvetljena v tem porocilu.
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Mednarodna standardna klasifikacija izobrazevanja (ISCED 1997)

Mednarodna standardna klasifikacija izobrazevanja (ISCED 1997)(") je orodje za zbiranje in prikazova-
nje mednarodnih statistik o izobraZzevanju. Vsebuje dve glavni, navzkrizni spremenljivki: raven in podro-
Cje izobrazevanja, ter dopolnilni merili: naravnanost izobrazevanja — sploSnoizobrazevalno, predpoklic-
no ali poklicno-strokovno — in vrsto izobrazevanja — za nadaljnje izobrazevanje ali zaposlitev. Sedanja
razli¢ica, ISCED 97 (UNESCO-UIS, 2006), pozna sedem ravni izobraZevanja (od ISCED 0 do ISCED
6). ISCED namrec€ predvideva, da je mogoce z nastetimi in pomoznimi merili (znacilna kvalifikacija, ki se
zahteva za vpis, minimalni vpisni pogoji, starost, pri kateri se je mogoce vpisati v program, kvalifikacije
uénega osebja itd.) programe razvr$¢ati po ravneh v urejen sistem.

ISCED 0: PredSolska ali predprimarna vzgoja

PredSolska vzgoja je definirana kot zacetno obdobje organizirane vzgoje v Solah ali pred3olskih institu-
cijah in je namenjena otrokom od tretjega leta napre;.

ISCED 1: Primarno izobrazevanje

Ta raven izobraZevanja se za€ne pri petih do sedmih letih, je obvezna v vseh drzavah in navadno traja
Stiri do Sest let.

ISCED 2: Nizje sekundarno izobrazevanje

Na tej ravni se nadaljujejo osnovni programi s primarnega izobraZzevanja, zanjo pa je znacilen predme-
tni pouk. Konec te ravni se navadno ujema s koncem obveznega izobrazevanja.

ISCED 3: VisSje sekundarno izobrazevanje

Ta raven se navadno za¢ne po konfanem obveznem izobraZevanju. Znacilna vstopna starost je 15 ali
16 let. Navadno je treba za vpis izpolniti pogoje: kon€ano obvezno izobrazevanje in druge minimalne
vpisne pogoje. Pouk je pogosto $e bolj predmetno naravnan kot na ravni ISCED 2. Znadilno trajanje
izobrazevanja na ravni ISCED 3 je dve do pet let.

ISCED 4: posekundarno predterciarno izobrazevanje

To so programi za prehod med vi§jim sekundarnim in terciarnim izobrazevanjem. Njihov namen je po-
glabljanje in Sirjenje znanja u€encey, ki so koncali izobrazevanje na ravni ISCED 3. Znadilni zgledi so
programi, oblikovani za pripravo u€encev na zacetek Studijskih programov na 5. ravni, ali programi, ki
jih pripravljajo za vstop na trg dela.

ISCED 5: terciarno izobrazevanje (prvo obdobje)

Za vpis v te programe je navadno treba uspesno koncati izobraZevanje na ravneh ISCED 3 ali 4. Na to
raven spadajo akademski, teoretsko naravnani terciarni programi (tip A), ali strokovni poklicni programi
(tip B); ti so navadno krajSi kot tip A, namenjeni pa so za vstop na trg dela.

ISCED 6: terciarno izobrazevanje (drugo obdobje)

Ta raven je namenjena terciarnim Studijem, ki vodijo do najviSje znanstvene kvalifikacije (Ph.D. ali dok-
torat).

(") http://unescostat.unesco.org/en/pub/pub0.htm
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DODATKI

Dodatek k razdelku 1.3 / Preglednica 1: Odstotni delez ¢etrtoSolcev, katerih uditelji
poroc¢ajo, da tiste, ki zaénejo zaostajati pri branju, ,,éakajo”, jim ,,dodelijo dodatno
domaco nalogo” in poskrbijo za ,,pomo¢ v razredu”, 2006

Pomog¢ v razredu
Cakajo s D';T:g:: s l?:iv‘ijil:; s R;ﬂi:snta s.n. Z‘r)l.r:;?tf S
uéencev
EU-27 32,9 1,19 55,6 1,08 87,0 0,90 64,6 1,23 59,9 1,31
BE fr 53,3 4,02 371 3,87 73,2 3,27 79,6 2,80 53,2 3,46
BE nl 429 3,99 443 3,81 86,8 2,86 75,9 3,25 75,9 3,73
BG 375 410 96,5 1,78 97,7 1,37 63,6 4,32 55,1 46
DK 32,5 3,64 30,7 3,94 83,5 2,61 442 3,92 34,7 416
DE 25,3 3,53 62,7 511 80,5 3,26 70,8 3,07 69,0 39
ES 25,4 3,74 79,4 3,21 87,0 2,84 65,4 3,64 36,6 3,88
FR 41,4 3,60 23,4 3,07 82,3 2,87 78,0 3,15 58,5 35
IT 47,9 3,85 72,0 3,56 91,8 2,19 75,6 3,14 82,9 3,15
LV 90,5 1,92 80,1 3,20 82,9 2,95 75,9 3,35 56,6 3,22
LT 48,8 3,54 751 2,95 97,6 1,04 76,1 3,21 54,7 3,63
LU 43,0 0,21 48,1 0,19 72,8 0,17 80,4 0,15 46,7 0,18
HU 32,8 4,33 78,9 3,14 98,0 0,90 74,6 3,35 56,6 414
NL 18,3 3,06 55,4 4,37 94,3 191 44,0 417 81,7 3,28
AT 44,8 3,73 69,2 2,85 86,3 2,41 77,9 2,66 61,4 3,31
PL 14,3 3,18 54,9 3,83 99,2 0,56 74,5 3,46 471 4,33
RO 36,1 3,84 90,3 2,85 95,9 1,88 65,8 3,64 66,9 3,68
Sl 11,3 2,13 53,8 3,27 96,6 113 72,8 2,93 53,9 3,09
SK 243 3,27 28,8 3,34 95,5 1,44 82,2 2,37 53,6 3,85
SE 30,1 3,32 78,5 3,50 90,5 2,54 38,0 3,67 34,6 341
UK (") 34,2 4,02 38,6 3,97 77,9 3,43 25,1 3,97 534 4,59
UK-SCT 171 3,65 68,1 4,01 91,5 1,92 10,7 2,70 448 472
IS 26,4 0,36 77,3 0,31 78,7 0,28 25,6 0,33 16,9 0,32
NO 24,2 3,21 30,8 3,38 96,3 1,16 28,2 3,88 17,6 4,01
Vir: PIRLS, IEA UK ("): UK-ENG/WLS/NIR

Vrednosti, ki se statistitno pomembno (p<0,05) razlikujejo od povprecja EU, so natisnjene krepko. S.n. so standardne napake.

Pojasnila

V tabeli so predstavljeni odgovori uciteljev na vprasanje ,Kaj navadno naredite, ko zacne u¢enec zaostajati v branju?”

a) Po¢akam, da se bo branje z zrelostjo izbolj$alo (stolpec ,Eakajo”).

b) Ve& €asa posvetim individualnemu delu z otrokom (stolpec ,individualno delo”).

c) Organiziram pomo¢ drugih u€encev, da pomagajo ucencu, ki ima tezave pri branju (stolpec ,pomoc¢ drugih u¢encev”).

g) Otroku dodelim posebno domaco nalogo, da bi ujel druge otroke (stolpec ,domace naloge”).

Preglednica prikazuje odstotni delez u€enceyv, katerih ucitelji so odgovorili ,da” na podvprasanje. Odgovori niso bili medsebojno
izklju€ujoci.

Stolpec ,razli¢na hitrost” prikazuje odstotni delez u€enceyv, katerih ucitelji so izbrali drugo moznost na vprasanje ,Katera trditev
najbolje opise, kako uporabljate material za poucevanje branja za u¢ence, ki so na razli¢nih ravneh bralnih zmoznosti?”

(1) Za vse otroke uporabljam iste materiale, ker so vsi na priblizno isti ravni branja.

(2) Za vse otroke uporabljam iste materiale, toda z njimi delam z razli¢no hitrostjo.

(3) Ne glede na njihovo bralno raven za vse otroke uporabljam iste materiale in ne prilagajam hitrosti.

(4) Za otroke na razli¢nih bralnih ravneh uporabljam razliéne materiale.

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
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Dodatek k razdelku 2.2 / Preglednica 1: Pomembno znacilna korelacija med indeksom

»poucevanje branja” in drugimi spremenljivkami v sodelujo¢ih drzavah EU-27, 2006

Vprasanja Korelacija
:% . Oblikujem mesane skupine glede na zmoznosti. 0,19
.E § Uporabljam individualni pouk pri branju. 0,21
§,§ Ucenci delajo samostojno glede na nacrt in cilje. 0,17
o Ucenci delajo samostojno glede na cilj, ki ga sami izberejo. 0,16
Poucujem razli¢ne bralne strategije*
(na primer povzemanje besedila, samospremljanje). 0,24
Ucence poucujem strategije za prepoznavanje glasov in besed*. 0,25
Ucence sistemati¢no poucujem novo besedisce. 0,18
Pomagam u¢encem razumeti nove besede v besedilu, ki ga berejo. 0,15
Prosim u€ence, da odgovorijo na vprasanja bralnega razumevanja v u¢beniku ali v delovnem zvezku o tem,
kaj so prebrali. 0,17
° Prosim u€ence, da nekaj napiSejo ali se odzovejo na to, kar so prebrali. 0,23
§ Prosim u¢ence, da odgovorijo na ustna vprasanja ali ustno obnovijo, kar so prebrali. 0,15
E Prosim u€ence, da naredijo projekt o tem, kar so brali (npr. odigrajo ali nariSejo)*. 0,22
E Dam jim pisni kviz ali test o tem, kar so brali*. 0,14
Prosim u€ence, da ugotovijo glavne ideje v besedilu, ki so ga brali. 0,15
Prosim u€ence, da, kar so brali, primerjajo s svojimi lastnimi izkuSnjami. 0,20
Prosim u€ence, da primerjajo besedilo, ki so ga brali, z drugimi besedili, ki so jih prebrali*. 0,21
Prosim u€ence, da napovedujejo, kaj se bo zgodilo naprej v besedilu, ki ga berejo*. 0,15
Prosim u€ence, da naredijo posploSitve in napiSejo povzetke o tem, kar so brali*. 0,27
Prosim u¢ence, da opi$ejo slog ali zgradbo besedila, ki so ga brali. 0,18
Peljem jih v drugo knjiznico, ne razredno, ali jih tja posljem. 0,15
Nalozim jim branje kot del domace naloge (za kak predmet). 0,14
Uporabljam ucbenike. 0,19
Uporabljam ¢lanke za branje (npr. za bralce zacetnike, bralce visjih razredov)*. 0,17
— Uporabljam otroske ¢asopise in revije. 0,16
% Uporabljam materiale, ki jih u¢enci sami napisejo. 0,17
g Uc€encem ponudim, da berejo kratke zgodbe
(npr. pripovedke, pravljice, akcijske zgodbe, znanstvenofantasti¢ne zgodbe, detektivske zgodbe). 0,20
Uc€encem ponudim, da berejo pesmi/poezijo. 0,22
Uc€encem ponudim, da berejo dramska besedila. 0,14
Preverjam u€enceve bralne zmoznosti z vprasanji izbirnega tipa ob besedilih, ki so jih brali. 0,18
Preverjam u¢enceve bralne zmoznosti z ustnimi vprasanji. 0,15
Preverjam u¢enceve bralne zmoznosti v pogovoru z u¢enci, kaj so prebrali in kak$no delo
.“E’. s tem v zvezi so opravili. 0,16
% Uporabljam preverjanje znanja, da prilagodim pouk. 0,16
§ Uporabljam preverjanje znanja za pridobivanje podatkov za nacionalne ali lokalne preizkuse. 0,20
s Uporabljam portfolije (zbirke primerov u¢encevih izdelkov, dnevnik branja itd.)
kot del preverjanja u¢encevega napredovanja v branju. 0,18
Organiziram sestanek ali se pogovarjam individualno z otrokovimi starSi o njegovem napredovanju v branju. 0,31
StarSem domov posljem sporocilo o napredovanju otrok v branju. 0,18
< '§‘ Usposabljanje na delovnem mestu se neposredno nanasa na branje ali na poucevanje branja
‘= E (npr. teorijo branja, uéne metode pri pouku branja)*. 0,26
_é g Berem knjige in revije o poucevanju® na splosno. 0,19
§ % Berem knjige in revije o poucevanju branja*. 0,32
2 Berem otroSke knjige*. 0,18

Vir: |IEA, podatkovna baza PIRLS 2006

* Korelacije sodelujocih Solskih sistemov so predstavljene v preglednici 2 v Dodatku.
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Dodatki

Pojasnilo
Izvirna lestvica Likert je bila obrnjena, tako da najvisje vrednosti pomenijo najpogostejSe odgovore. Lestvice pri vprasanjih ,dode-
litev domace naloge za branje” in ,usposabljanje na delovhem mestu” nismo zamenjali, ker je bila pravilna.

Primerjava temelji na statisticni pomembnosti, testirani na ravni p<0,05. To pomeni, da je verjetnost napacne izjave manj kot
5-odstotna.

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

Dodatek k razdelku 2.2 / Preglednica 2: Pomembno znacilna korelacija med indeksom
»poucevanje branja” in drugimi spremenljivkami v Solskih sistemih, 2006

Strokovni in poklicni razvoj U¢ni pristopi
c & £ o _ £ =
otles | £ a2 |E |55 | E| B |E |2 |5 |3:
5 |25 = 23 s 52 ._ [ = 3 3 g = 8
5> |28 2 |8 | & |eEF| © & | es | g5 | £ gg
€5 |E5.| s |55 | §5|822] g | E | S5 | 25| 2| =2
28 |2%38| & |8%3| 88 |2%% 5 | 5 | 88| g2 | g3 |22
a8 |@o& @ B5e| £8 |£ S= < I 3 28 23 2e
EU 0,32 0,19 0,18 0,26 0,24 0,21 0,14 0,17 0,25 0,22 0,15 0,27
BE fr 0,20 0,18 0,18 0,13 0,17 0,07 0,01 0,09 0,19 0,10 0,13 0,04
BE de X X X X X X X X X X X X
BE nl 0,22 0,09 0,18 0,14 0,20 0,32 0,18 0,07 0,05 0,08 0,25 0,29
BG 0,36 0,21 0,17 0,21 0,21 0,18 0,08 -0,01 0,23 0,14 0,14 0,17
cz X X X X X X X X X X X X
DK 0,06 0,11 0,12 0,03 0,07 0,04 0,15 0,06 0,11 0,01 0,05 0,07
DE 0,24 0,20 0,14 0,28 0,15 0,21 0,13 0,29 0,17 0,34 0,17 0,16
EE X X X X X X X X X X X X
IE X X X X X X X X X X X X
EL X X X X X X X X X X X X
ES 0,28 0,34 0,15 0,29 0,16 0,07 -0,01 0,16 0,10 0,26 0,17 0,10
FR 0,20 0,13 0,07 0,13 0,15 0,07 0,09 0,11 0,09 0,04 -0,04 0,00
IT 0,32 0,11 0,36 0,31 0,17 0,28 0,09 0,14 0,18 0,22 0,24 0,38
cY X X X X X X X X X X X X
Lv 0,27 0,28 0,15 0,25 0,23 0,17 0,28 0,20 0,13 0,27 0,13 0,12
LT 0,27 0,21 0,19 0,24 0,14 0,18 0,14 0,25 0,19 0,15 0,24 0,15
LU 0,19 0,17 0,10 0,10 0,15 0,13 0,09 0,15 0,09 0,19 0,09 0,16
HU 0,17 0,18 0,12 0,16 0,03 0,19 0,04 -0,06 0,16 0,04 0,00 -0,03
MT X X X X X X X X X X X X
NL 0,23 0,23 0,04 0,15 0,01 0,01 0,06 0,21 0,10 0,07 0,09 0,09
AT 0,19 0,16 0,07 0,10 0,13 0,14 0,15 0,21 0,12 0,09 0,17 0,27
PL 0,20 0,19 0,16 0,23 0,17 0,14 0,14 0,00 0,08 0,18 0,10 0,16
PT X X X X X X X X X X X X
RO 0,31 0,25 0,14 0,12 0,16 0,12 0,15 0,18 0,27 0,23 0,21 0,17
Sl 0,33 0,28 0,17 0,18 0,28 0,13 0,20 0,02 0,23 0,05 0,11 0,11
SK 0,09 0,08 0,02 0,05 0,07 0,12 0,12 0,09 0,16 0,14 0,04
FI X X X X X X X X X X X X
SE 0,09 -0,06 0,07 -0,01 0,25 0,11 0,18 0,22 0,17 0,04 0,06 0,05
UK-ENG/WLS/NIR 0,23 0 0,25 0,04 0,08 0,1 0,01 -0,08 0,00 -0,04 0,13 0,17
UK-SCT 0,16 0,18 0,05 0,02 0,23 0,18 0,02 0,08 0,10 0,15 0,16 0,08
IS 0,26 0,11 0,11 0,11 0,09 0,16 0,19 0,04 0,30 0,03 0,06 0,09
LI X X X X X X X X X X X X
NO 0,28 0,27 0,14 0,33 0,03 0,18 0,20 0,21 0,07 0,16 0,17 0,12
TR X X X X X X X X X X X X
Vir: IEA, podatkovna baza PIRLS 2006 x  Drzave, ki v Studiji niso sodelovale.
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Pojasnilo
Vrednosti, ki se statisticno pomembno (p<0,05) razlikujejo, so natisnjene krepko. Vklju¢ene so samo tiste spremenljivke, ki so
povezane z indeksom ,poucevanje branja” v najmanj 10 analiziranih izobrazevalnih sistemih.

Izvirna lestvica Likert je bila obrnjena, tako da najvisje vrednosti pomenijo najpogostejSe odgovore. Lestvice pri vprasanju ,uspo-
sabljanje na delovhem mestu” nismo zamenjali, ker je bila Ze prej pravilna.

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

Dodatek k razdelku 2.2 / Preglednica 3: Opazen vpliv udelezbe pri nadaljnjem izobra-
zevanju in usposabljanju uciteljev, ki poucujejo branje, pisanje in knjizevnost na ravni
ISCED 2, po vrsti aktivhosti, 2008

$o $o
53 ® 53 ®
® © X = @ C = =
£ ] o = = (<] > S c 5] o = = (o} > S
| 3 | gz| 8 |E|§ B sl 5 | 88| 2 |E|§|¢8
» N as T = o = » N2 as T = o =
EU LU X X X X X X
BE fr X X X X X X HU | 3,36 3.1 3,58 3,08 321 | 343 3,31
BEde | x X X X X X X MT | 284 2,76 3,67 2,95 289 | 332 | 277
BEnl | 2,55 2,35 2,92 24 258 | 2,82 | 247 |NL X X X X X X X
BG 3,02 3 3,18 2,97 321 | 317 | 322 |AT | 2,88 2,61 3,29 2,7 2,76 | 333 | 291
cz X X X X X X X PL 3,15 2,91 3,45 3,03 326 | 342 3,09
DK 327 3,19 3,81 3,13 3,33 | 346 31 |PT | 3,04 2,88 3,31 2,86 3 338 | 334
DE RO X X X X X X X

EE 3,09 2,87 3,31 2,87 313 | 331 | 297 |8l 2,98 2,94 3,06 2,96 2,72 | 328 2,9
IE 3,04 3,01 3,54 31 298 | 332 | 299 |SK | 293 2,94 3,15 2,71 2,98 | 3,09 | 298

EL X X X X X X X FI X X X X X X X
ES 2,92 2,88 3,04 3,04 304 | 332 | 302 |SE X X X X X X X
FR X X X X X X X UK X X X X X X X
IT X X X X X X X

cYy X X X X X X X IS X X X X X X X
Lv X X X X X X X LI X X X X X X X
LT 3,19 3,08 3,24 3,26 315 | 325 | 3,18 |NO 3 29 3,54 2,83 3,03 | 351 2,99
LU X X X X X X X TR | 275 2,81 3,06 3,38 297 | 3,37 3M
Vir: OECD, TALIS 2008 baza podatkov x  Drzave, ki v Studiji niso sodelovale.

Opomba: Lestvica od 1 do 4 (ni vpliva, majhen vpliv, zmeren vpliv, velik vpliv).

Za standardne napake glej dodatek na http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
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Dodatek k razdelku 1.4 / Pobude za premagovanje bralnih tezav: primeri dobre prakse,
o katerih so porocali nacionalni strokovnjaki, 2009/10

Belgija — francoska skupnost

e Zunanje preverjanje in ocenjevanje znanja uéencev brez certifikata (Evaluation externe non certificative)

Vsake tri leta je za u¢ence organizirano zunanje preverjanje in ocenjevanje zmoznosti, za katerega pa se spri¢evalo ne izdaja. Pre-
verjajo se zmoznosti iz branja in pisanja v 2. in 5. letu primarnega izobraZevanja in v 2. in 5. letu sekundarnega izobrazevanja. To
omogoca uciteljem, da analizirajo dosezke svojih uéencev, nato uporabijo didaktiéna orodja, razvita prav za to, da se resijo teZave,
ki so se pokazale v celotnih rezultatih.

http://www.enseignement.be/index.php?page=24755

e Orodja za preverjanje in ocenjevanje zmoznosti iz branja (Des outils pour I'évaluation des compétences dans
le domaine de la lecture)

Solam so na voljo razliéna orodja za preverjanje in ocenjevanje znanja pri razliénih predmetih. Vsebujejo tipe nalog za uéence in
priCakovano raven znanja v dolo¢enem obdobju izobraZevanja. UCitelji lahko uporabljajo orodja taka, kot so, ali pa jih ta spodbudijo,
da pripravijo svoja pravila za merjenje napredka ucencev in razumevanje njinovih tezav ter za odlo¢anje o potrebnih prilagoditvah
pri nainu poucevanja in opredeljevanju pricakovanih doseZkov.

http://www.enseignement.be/index.php?page=24345

Belgija — nemsko govorec¢a skupnost

e Projekt velike obc¢ine Burg Reuland (Projekt der Grol3gemeinde Burg Reuland)

V sodelovanju s specializiranim osebjem iz Centra za u¢no pomo¢ in Informacijskega centra za disleksijo (Beratungsstelle fiir LRS
e.V., Aachen-BRD) se uéencem, za katere je bilo ugotovljeno, da imajo bralne teZave, zagotovi individualna ciljno naravnana po-
moc. Prilagaja se vsakemu uéencu skladno z njegovim razvojem ucenja. Organizira se zunaj razreda med poukom za homogene
skupine, sestavljene glede na zmoznosti u¢encev.

Belgija — flamska skupnost

e Projekt IQRA (IQRA-Viaanderen)

Namen tega projekta je, da zmanjSa ali prepreci zaostanek pri u¢enju priseljenih otrok. Usmerjen je tudi na obvladovanje uénega
jezika.

http://www.bredeschoolhetkeerpunt.be/index.php?section=1&page=27

e Digibib (ADIbib)

V projektu NVO ,Die-'s-Lekti-kus” premagujejo omejitve v pisni komunikaciji u¢encev z normalno inteligenco. U&enci z disleksijo
lahko uspesno delujejo na vseh ravneh izobrazevanja, ¢e jim pomagamo z uporabo ustreznih nadomestnih pripomockov; v projektu
Zelijo tem uCencem zagotoviti take pripomocke. Osrednja cilja sta dva: razvoj in izpopolnitev tehniénih orodij in boljSa dostopnost
digitalnih knjig v digitalni knjiznici; usposabljanje in izpopolnjevanje strokovnega znanja uciteljev in skrbnikov za rabo omenjenih
pripomockov.

http://www.letop.be

Ceska republika

e DYS-Center Ceske republike (Dys-Centrum Ceska republika)

Aktivnosti centra so usmerjene na specificne ucne tezave, predvsem na pomo¢ uéencem z disleksijo. Strokovni delavci tega centra
sodelujejo z ucitelji in drugim pedago$kim osebjem v razliénih krajih po drzavi.

http://www.dyscentrum.org/
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e Program korak za korakom — Za¢nimo skupaj (Zacit spolu)

S tem programom vpeljujejo metode dela v predprimarnem izobraZevaniju in v primarnih Solah, ki omogocajo individualni pristop pri
poucevanju u¢encev.

www.sbscr.cz
e Branje in pisanje za kriticno migljenje (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni)

Bralne delavnice, ki opogumijo uéence za branje, tudi u¢ence z bralnimi tezavami; izvajajo se v nekaterih Solah na primarni in nizji
sekundarni ravni. Vodijo jih uitelji, ki so se izobrazevali v programu ,Branje in pisanje za kriticno miljenje”.

http://www.kritickemysleni.cz/aktuality.php

Danska

e E-branje v Soli (E-leesing i skolen)

Ta projekt vpeljuje tehnologijo branja in pisanja za dislektike v primarnih in nizjih sekundarnih Solah v ob¢ini Holb¢k. Z uresniceva-
njem ciljev projekta zagotovijo, da u€enci z disleksijo nadaljujejo Solanje pod istimi pogoji kot preostali uéenci.

e Nacrtovanje besed, program za mladostnike z disleksijo (Ordforslagsprogram for unge ordblinde)

IT-podpora s posebnim programom za ,naértovanje besed” pomaga izbolj3ati izgovarjavo in pisanje pri ucencih z disleksijo.

Nem¢ija

e PreizkuSanje branja z u¢nimi zankami (Leseuntersuchung mit dem Stolperwérter-Test — LUST-1)

Ta metoda analizira posamezne bralne tezave s testom ,z uénimi zankami” in poskusa izbolj$ati branje v razredu z uveljavljanjem
,bralne kulture”.

http://www.agprim.uni-siegen.de/lust/

e Zacni brati — bralna pobuda v Nem¢iji (LESESTART — Lese-Initiative fiir Deutschland)

Cilj je, da se izboljSa usposabljanje in nadaljnje usposabljanje za branje ter nenehen razvoj razsirjevalcev branja.

http://www.lesestartdeutschland.de/

e | EKOLEMO - Program za spodbujanje bralne pismenosti in bralne motivacije (Férderung von Lesekompetenz
und Lesemotivation)

Program vsebuje naloge, povezane z ,iskanjem informacij’, ter naloge za ,premislek in interpretacijo”, predvsem pa spodbuja bralno
motivacijo.

http://bieson.ub.uni-bielefeld.de/volltexte/2009/1513/

Irska

e Branje v parih (Paired reading)

Praksa, v kateri se Sibek bralec uéi v paru z drugim bralcem; skupno branje izbolj$a bralne zmoznosti.

www.education.gov.ie

e Solski program ,Potrdilo za mlade” (Junior Certificate — JCSP); pobuda za branje vsebuje tri programe: ,Pusti
vse in beri”, ,Besedni milijonar” in ,Napisi knjigo”.

To je program za ucence, ki bi lahko prezgodaj opustili Solanje. Vecina ima teZave pri bralni in matematicni pismenosti, zato se
pismenost promovira na celi Soli.
http://icsp.slss.ie/

e Solski program ,Potrdilo za mlade — pobuda za predstavitev knjiznice (Junior Certificate School Programme —
Library Demonstration Initiative)

Finan¢na podpora za $Sole z manj ugodnim poloZajem z namenom, da se ustanovi ali posodobi Solska knjiznica.

http://icspliteracy.com/library.php
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Gréija

e Presejalni test za u€ence z bralnimi tezavami — vzpostavitev in standardizacija dvanajstih orodij za prever-
janje znanja (Porpodas 2008) (Eésralovrag pabnrég ue pabnoiakés duokoAies ,Karaokeun kai 21a6uion 12
AigpeuvnTikwv — Avixveutikwv Epyaieiwv” (Mépmodag 2008))

Spanija

e Pismenost za vsakogar (Lectoescritura para todos)

Ta pobuda je usmerjena v promoviranje in razvijanje zmoznosti bralne pismenosti v predprimarnem in primarnem izobrazevanju,
posebno za otroke, ki bi lahko imeli teZave pri ustnem sporazumevanju.

http://www.educacion.es/cide/espanol/publicaciones/colecciones/innovacion/colinn011/colinn11pc.pdf

e Drzavna nagrada za raziskovanje in pedagoske inovacije (Premios de Investigacién e Innovacién Educativa)

Nagrada se podeljuje tudi za pobude, povezane z bralnimi teZavami; pred kratkim je prejela nagrado za inovacije pobuda ,Pisme-
nost za vsakogar”.

http://www.educacion.es/cide/jsp/plantilla.jsp?id=conviei

e PROA — nacrt okrepitve, vodenja in podpore (Programas de Refuerzo, Orientacion y Apoyo)

Cilji so izbolj$anje u¢encevih dosezkov z neposredno ali individualno pomogjo; $olam se lahko dodelijo tudi dodatna finanéna sred-
stva. Organizirani sta dve vrsti programov. 1) Program za spremljanje in nadzorovanje Sole je usmerjen v to, da se v $oli izbolj$ajo
moznosti za uCence s tezavami (skupaj s tezavami pri branju) v zadnjem obdobju primarne ravni izobrazevanja in v prvih razredih
nizjega sekundarnega izobrazevanja. 2) Po programu za pomoc in okrepitev v sekundarnem izobrazevanju se Solam dodelijo doda-
tna finan¢na sredstva, ki jim omogocajo, da izobrazevanje celovito izbolj$ajo.

http://www.educacion.es/educacion/comunidades-autonomas/programas-cooperacion/plan-proa.html

Francija

e Individualni program za uspeh v izobrazevanju (Programme personnalisé de réussite éducative)

U€encem, ki jim preti, da si do konca izobraZevalnega obdobja ne bodo pridobili potrebnih zmoZnosti, ponudijo individualno pomoc,
posebno pri francoskem jeziku, matematiki in drugih jezikih; tako si lahko pridobijo zahtevano znanje in zmoznosti.

http://eduscol.education.fr/cid50680/les-programmes-personnalises-de-reussite-educative-ppre.html

e Skoditi v branje (Coups de pouce)

Intenzivni program podpore za bralce zacetnike (prvi razred), izvaja se vsak dan po pouku. Vzpostavlja dialog med starsi in Solo,
poveCuje samozavest starSev kot ,uciteljev” svojih otrok in samozavest otrok na poti do uspeha.

http://www.coupdepoucecle.fr/

e Beriin preberi (Lire et faire lire)

Cilj tega programa je spodbuditi veselje do branja. Sodelovanje je medgeneracijsko; prostovoljci, starejSi od petdeset let, nekaj
svojega prostega ¢asa namenijo delu z u¢enci v majhnih skupinah v rekreacijskih centrih, vrtcih, knjiznicah, Solah itd., tam jim berejo
in berejo z njimi.

http://www.lireetfairelire.org/LFL/

Italija

e Mar mi je — uCenje sporazumevanja z uporabo izobrazevalnega omrezja (Imparare Comunicare Agire in una
Rete Educativa)
Ta program je namenjen reSevanju Solskih in druzbenih problemov pri vklju€evanju invalidnih u¢encev. Glavni namen je v Solah in
v vsakdanjem Solskem zivljenju okrepiti aktivnosti za sistematiéno delovanje in usposabljanje uciteljev in ravnateljev, povezane z
najpomembne;jSimi vidiki integracijske politike.

http://archivio.pubblica.istruzione.it/dgstudente/icare/presentazione.shtml
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e Nove tehnologije in invalidnost (Nuove Tecnologie e Disabilita)

V tem projektu je predvidenih sedem samostojnih, toda usklajenih akcij, namenjenih povezavi specialnega poucevanja z novimi
tehnologijami; glavni namen je pomoc€ pri u¢enju in vklju€evanje invalidnih uéencev v Solo.

http://archivio.pubblica.istruzione.it/dgstudente/disabilita/ntd/allegati/studio_fattibilita.pdf

e E-vkljuCenost

Po tem projektu se na 110 Solah, ki jih je izbral poseben odbor, financirajo pobude za zas¢ito uéencev z ogrozenih obmocij in uéen-
cev invalidov. Vsaki Soli pomagajo z nakupom posebne strojne in programske opreme.

http://archivio.pubblica.istruzione.it/dgstudente/disabilita/e _inclusion/presentazione.shtml

Ciper

e Program funkcionalne pismenosti (Programma Alfavitismou)

Cilji programa so zmanjSati osip u¢encev v $oli in prepreciti opustitev Solanja in izkljucenosti iz druzbe. U¢enci si izpopolnijo temeljno
znanje in spretnosti, tudi bralne zmoZnosti, utrdijo zmoZnost osebnega izrazanja, presojanja in sporazumevanja, torej vse, kar se je
povezovalo z njihovo samopodobo.

Latvija

e Spletne strani Foruma za ideje (Ideju Forums)

Spletne strani ponujajo veliko otroskih knjig v avdio- in pisni obliki, pa tudi rime, uganke, premetanke in drugo. Dostop do spletne
strani je brezplagen; veliko Sol uporablja to stran za izboljSanje bralne ucinkovitosti pri u¢encih.

www.pasakas.net; www.skazki.com

e Predpisi kabineta ministrov, 8t. 335 (sprejeti 6. aprila 2010): ,Predpisi o vsebini in postopku osrednjih drzavnih
preizkusov” (Ministru Kabineta 2010. gada 6. aprila noteikumi Nr. 335 Noteikumi par centralizéto eksamenu
saturu un norises kartibu)

Predpisi zagotavljajo podporne ukrepe za ucence s posebnimi potrebami in za u¢ence s teZavami pri branju pri drzavnih preizkusih.
Poleg tega uciteliem nalagajo obveznost, da pois¢ejo ustrezne metode, s katerimi uencem pomagajo razviti bralno uinkovitost.

http://izm.izm.gov.lv/upload file/Normativie akti/MK335 06042010.PDF

Litva

e Nacionalni program za promocijo branja (Nacionaliné skaitymo skatinimo programa)

Cilji tega programa so: finan¢na podpora razli¢nih projektov in podprogramov za branje, katerih namen je izpopolnjevanje strokov-
nega in poklicnega znanja in spretnosti specialistov za branje in promoviranje branja; podpora medsektorskega in medinstitucional-
nega sodelovanja; podpora za spremljanje in nadzorovanje bralnih potreb, podrogij in zmoznosti.

http://www3.Irs.It/pls/inter3/dokpaieska.showdoc |?p id=287765&p query=&p tr2=)

e Pedagosko-psiholoska sluzba (PPS) v ob¢ini Utena (Utenos pedagoginé psichologiné tarnyba)
Specialisti s pedagosko-psiholoske sluzbe redno delajo z uéenci z bralnimi tezavami.

http://www.ppt.utena.lm.lt/index.php?option=com _content&view=article&id=95&Itemid=55

Luksemburg

Ni podatkov.

Madzarska

e Stalna razprava o razvoju branja v programih raziskovalnega instituta za jezikoslovje madzarske akademije
znanosti, ki jih financira ministrstvo za drzavne vire (Eszmecsere az olvasasfejlesztésrél a Nemzeti Eréforras
Minisztérium és az MTA Nyelvtudomanyi Intézete altal finanszirozott programokban)

Pri izobrazevanju tistih, ki niso seznanjeni z bralnimi tezavami, sodelujejo Novi pedagoski pregled, [zobraZevanje, razli¢na univerzi-
tetna glasila, e-Casopisi ter lokalne in regionalne konference; objavljajo teoretine in na raziskovanju osnovane prispevke o razvoju
branja in o tem, kako ga izboljSati.
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e Uradi za pedagosko svetovanje (Nevelési Tanacsaddk)

Pobude in programi organizacije pedago$kih svetovalcev in lokalnih, regionalnih uradov za svetovanje posebno pozornost name-
njajo motnjam in iskanju moZnosti za dopolnilno pomo€. Zgleden primer takega programa ponuja urad za pedagosko svetovanje v
okroZju Ferencvéros; starSe seznanja z vzroki tezav in metodami izbolj$av.

http://www.fernevtan.hu/szolgaltatasok/fejlesztes.htm

e Institut Peto, Budimpesta (Petd Intézet, Budapest)

Institut Peto na Madzarskem je mednarodno priznana institucija, ki gibalno oviranim otrokom od drugega do sedemnajstega leta
pomaga pri vkljuéevanju v druzbo. Njihovi programi so namenjeni razliénim oblikam ovir, k njihovemu delu pa spada skrb za razvi-
janje bralnih zmoznosti.

http://peto.hu/

Malta

e Prepoznavanje ,rizinih” otrok, vsesolski pristop k bralni pismenosti/temeljnim zmoznostim, dopolnilnemu
pouku

Ugitelji si pri prepoznavanju tezav ucencev pomagajo s kontrolnimi vprasalniki. Cilj je, da se ucenci z bralnimi tezavami prepoznajo
na zgodnji stopnji razvoja, tako da jim je mogocCe ustrezno posebno pomoc zagotoviti takoj in ni treba Cakati na kakrsno koli formalno
preverjanje in ocenjevanje.

e Pomo¢ otroku v razredu
Ucitelji dopolnilnega pouka redno pomagajo u¢encem s tezavami, bodisi v razredu ali zunaj njega.
e Pomo¢ dislekti¢nim u€encem pri prehodu iz primarnega v sekundarno izobrazevanje

Ugitelji pomagajo dislektiénim ucencem, ki po koncani primarni Soli nadaljujejo izobrazevanje in se spopadajo s povecanimi zahte-
vami na sekundarni stopnji izobrazevanja.

Nizozemska

e Nacionalni program za disleksijo

Nacionalni program predvideva prepoznavanje bralnih tezav in disleksije; dodana so navodila za u¢ence z disleksijo v vseh Solah
primarnega, posebnega in sekundarnega izobrazevanja. Glavni cilj je hitro in primerno svetovanje.

www.masterplandyslexie.nl

e Nagrada Dr. Mommerja (Dr. Moomers Prize)

Dr. Mommerjeva nagrada se podeljuje Solam, v katerih za izbolj$anje kakovosti pouka branja in poucevanja jezika trdo in zavzeto
delajo in dosegajo zelo dobre rezultate, poleg tega pa k izboljSanju kakovosti spodbujajo Se druge Sole.

www.mommersprijs.nl

e Fundacija branje in pisanje (Stichting Lezen en Schrijven)

Cilj fundacije je usmeriti pozornosti na probleme, povezane s pismenostjo, spodbuditi razprave o tem in pripomoci k odpravljanju
ovir.

http://www.lezenenschrijven.nl/

Avstrija

e S posebnimi merili utemeljena induvidualizacija pri (zacetnem) pouku branja (Kriteriengeleitete Individualisie-
rung im (Erst)Leseunterricht — KIL)

UCenje branja se individualizira z uporabo niza meril, ki jih mora vsak uéenec dosedi.

e Racunalnisko podprt program za Sibke bralce (Diagnose- und Therapiesoftware flir Lese- und Rechtschreib-
schwéche)

Racunalniski program za diagnozo in dopolnilno pomo¢ Sibkim bralcem na sekundarni ravni. Ucitelji, usposobljeni za uporabo tega
orodja, lahko ugotovijo vzroke za tezave pri branju in ponudijo individualno pomo¢.

http://www.celeco.de/
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o Sola branja, Tirolska (Schule des Lesens, Tirol)

Pobuda Solskega odbora na Tirolskem za podporo bralnih programov za Sibke bralce na sekundarni ravni in za poucevanje bralne
pismenosti na splosno. Na spletni strani so na voljo materiali, ki jih je mogoCe presneti na svoj racunalnik, in spletne vaje. Tim za
Sole organizira tudi programe nadaljnjega izobraZevanja in usposabljanja uciteljev.

http://www.legimus.tsn.at/sdl/index.html#schule des lesens.html

Poljska

e Tekmovanje v ¢rkovanju — Velika slika pisave (Konkurs Ortograficzny Wielkie Malowanie Ortografii)

Cilji tekmovanja je starejsim uencem prikazati tezave pri branju in pisanju (posebno pri ¢rkovanju in disleksiji), uveljaviti nove
metode poucevanja in navdusiti uitelje, da pripravljajo lastne didakti¢ne projekte.

http://www.ptd.edu.pl/aktualnosci/wielkie _malowanie ortografii

e Dan za brezplacno logopedsko diagnozo (Dziernt Bezptatnych Diagnoz Logopedycznych — DBDL)

Cilji te akcije so olaj$ati dostopnost do strokovne diagnoze za osebe z motnjo govora, razsirjati s terapijo govora povezana dogna-
nja, svetovati in reSevati probleme, povezane z besedno komunikacijo.

http://www.logopeda.org.pl/en/dbdl.php

Portugalska

e Omrezje Solskih knjiznic (Rede de Bibliotecas Escolares)

Program za povezovanje Solskih knjiznic v omreZje, kar omogoca dopolnilni pouk in dostop do razli¢nih vrst knjig in drugih pripo-
mockov.

http://www.rbe.min-edu.pt/

e Nacionalni nacrt za branje (Plano Nacional de Leitura)

Vladne pobude za promoviranje bralnih navad in veliko pobud za promoviranje druzinskega branja v sodelovanju s Solami.

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/

e Nacionalni nacrt za poucevanje portugalS€ine (Programa Nacional do Ensino do Portugués)

Cilji tega nacrta so, da se izboljSa poucevanje portugalskega jezika v prvih tirih letih Solanja (prvo obdobje osnovne Sole); poudarek
je na bralnem razumevanju ter ustnem in pisnem sporazumevanju. |zbrani ucitelj iz vsake prijavljene Sole se eno leto izobraZuje v
visoko3olski instituciji, naslednje leto pa pridobljeno znanje Siri v skupini uciteljev na Soli, na kateri poucuje.

http://sitio.dgidc.min-edu.pt/linguaportuguesa/Paginas/PNEP.aspx

Romunija

e Literarni krozki (Cercuri de lectura)

Cilj aktivnosti je poveCanje ucencevega interesa za branje v prostem ¢asu ne glede na kraj, kjer se bere (v $oli in zunaj nje), in v
vseh obdobjih izobrazevanja.

http://www.anpro.ro/html/index.php?pag=cercuri&stanga=meniu_cercuri&dreapta=c_dreapta&nrcrt=3

e Nacionalni program za razvoj bralnih zmoznosti (Programul National pentru Dezvoltarea competentelor de lec-
tura)

Glavni cilj je promovirati branje v vseh okoljih (v Soli in zunaj nje) za vse uence v Solskem izobraZevaniju.
http://www.edu.ro

e Razvoj kljuénih zmoznosti — Osnovno vodilo socialne vkljuenosti. Projekt ESS. (Dezvoltarea competentelor
cheie — premisa a incluziunii sociale)

Cilj tega projekta je izbolj$anje kljuénih kompetenc v primarnem izobraZevanju z ustvarjanjem/testiranjem/poskusom in uveljavlja-
njem integriranega izobrazevalnega programa, s poudarkom na izboljSevanju kakovosti izobrazevanja na sistemski ravni.

http://www.edu.ro/index.php/articles/c935/
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Slovenija

e Program za otroke z bralnimi tezavami v Osnovni Soli Dravlje, Ljubljana

Cilj tega programa je, da se izbolj$ajo u¢enéeve bralne zmoznosti z u¢enjem novih besed ob razli¢nih besednih igrah. Poudarek je
na vajah razumevanja in branju zanimive literature. Enkrat tedensko vadijo hitro branje in merijo individualni napredek pri u€encih.

Slovaska

e Pedagosko in psiholoSko svetovanje (Pedagogicko psychologické poradenstvo)

Pomo¢ se zagotavlja u¢encem z disleksijo, napisovalnimi tezavami in s teZavami pri povezovanju glasov v zloge. Temelji na sode-
lovanju med razrednimi ucitelji, starsi in svetovalno sluzbo.
e Romski pomocniki uCitelja (Rémsky asistent ucitela)

Pomagajo razrednim uciteljem pri delu z romskimi otroki zato, da bi premagali tezave, ki izhajajo iz slabSega socialnega okolja;
pomagajo otrokom, da dosezejo zmoznosti na osnovni ravni bralne pismenosti, $¢ posebno, da premostijo prehod od romscine k
slovas€ini.

Finska

e KrajSe oblike posebnega izobrazevanju (Osa-aikainen erityisopetus)

IzobraZevanje, kakrsno je znacilno za otroke s posebnimi potrebami, se delno (za krajsi ¢as) zagotavlja tudi za uéence, kiimajo lazje
tezave pri ucenju in prilagajanju ter potrebujejo posebno pomo¢, bodisi v majhnih skupinah ali individualno. Cilj je, da se u¢inkovito
pomaga u¢encem na zgodnji stopnji, zato da se preprecijo tezave pri drugih predmetih in v poznejSem Solanju.

e Dopolnilno poucevanje (Tukiopetus)
To je oblika diferenciacije z individualnimi nalogami ali u¢encu prilagojenim ¢asom za opravljanje nalog ter vodenjem in svetova-
njem. Zato da u€enci pri delu v Soli ne bi zaostajali, se dopolnilno poucevanje za¢ne takoj, ko se opazijo ucne teZave.

e [nstitut Niilo Maki (Niilo Méki Instituutti)

Institut deluje kot enota multidisciplinarnega raziskovanja in razvojnega dela na podro¢ju unih tezav. Delovanje je osredinjeno na
¢im zgodnejSo preventivo, zato da se mladi ne oddaljijo od svojih izobrazevalnih odgovornosti.

www.nmi.fi

Svedska

e Spletna stran Svedske nacionalne agencije za izobrazevanje (Skolverket webbplats)

Na spletni strani so zbirke projektnih idej, predstavljene na uciteliem prijazen nacin; tako so lahko rezultati teh projektov dostopni
vsem zainteresiranim uciteljem.

http://www.skolverket.se/

Zdruzeno kraljestvo — Anglija, Wales in Severna Irska(")

e Anglija — Vsak otrok naj bo bralec (Every Child a Reader — ECaR)

To ni posamezni ukrep, ampak model za izvedbo razli¢nih ukrepov v zgodnijih letih primarnega izobrazevanja (za otroke, stare od
pet do sedem let). Val 1 je namenjen vsem otrokom in omogoca zelo kakovostno poucevanje v razredu; uéenci razvijajo govorne in
slusne zmoznosti, fonolosko zavedanie in uporabo glasovno-¢rkovnega klju¢a. Val 2 je namenjen otrokom, starim Sest let, katerih
rezultati so tik pod nacionalnimi pri¢akovanji; zagotavlja dodatno pomog, ki jo vodi ucitelj asistent v majhnih skupinah. Val 3 je za
otroke pri Sestih letih, ki so Sibki bralci; omogoca intenzivno individualno pomog, ki jo izvaja ucitelj ali ucitelj asistent, ki je opravil
dodatno usposabljanje za poucevanje otrok z bralnimi tezavami. Najintenzivnejsi intervencijski ukrep iz Vala 3 je OZiviti branje (gle]
naslednjo navedbo).

http://nationalstrategies.standards.dcsf.gov.uk/node/224811

(") Zdruzeno kraljestvo (Anglija, Wels in Severna Irska): Podatki, pridobljeni v letu 2009/10 do 31. marca 2010.
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e Anglija, Wales in Severna Irska — Oziviti branje (Reading Recovery — RR)

Oziviti branje je intervencijski bralni ukrep za prepoznavanja najniZjega uspeha pet- in Sestletnikov in je namenjen zagotavljanju
pomoci, preden se problemi nakopicijo. [zbranim otrokom pomagajo z dnevnimi polurnimi individualnimi u€nimi urami, ki jih vodi
posebej za to izobrazen ucitelj; poucevanie je hitro odzivno in prilagojeno potrebam vsakega otroka. OZiviti branje je ukrep, ki se
izvaja v okviru Stevilnih lokalnih ali centralnih pobud v Angliji in drugih delih Zdruzenega kraljestva, vse od leta 1990, ko je bil iz Nove
Zelandije vpeljan v Zdruzeno kraljestvo. Zdaj je kljucni element programa EcaR v Angliji (glej prej$njo navedbo). V Walesu se tega
programa ne financira ve¢ centralno, nekatere lokalne oblasti pa ga $e naprej finanéno podpirajo. Na Severnem Irskem je program
izobrazevanja uciteljev za ta program potekal med letoma 1998 in 2006, financiranje pa se nadaljuje za vse Solske in knjizni¢ne
odbore (Education and Library Board), in sicer zato, da zaposlijo pedagoskega delavca, ki se je izobrazeval po programu OzZiviti
branje in je zdaj na voljo olam in uCiteljem z obmocja vsakega izmed odborov.

http://www.everychildachancetrust.org/ecar/index.cfm

e Anglija — Branje pri Sestih — kako to delajo najboljSe Sole (Reading by Six — how the best schools do it)

Solski inspektorat iz Ofsteda je kot primere dobre prakse izbral dvanajst $ol na primarni ravni. V teh $olah se resni¢no prav vsak
otrok uci brati, ne glede na to, iz kak8nega socialnega ali ekonomskega okolja izhaja, kaksna je njegova narodna pripadnost, ne gle-
de na materni jezik in posebne izobrazevalne potrebe ali tezave. V Ofstedu so spoznali, da je za uspeh pomembna odloCitev Sole,
da se bo vsak otrok naucil brati. Zato je potreben natancen in dosleden pristop pri razvijanju govorjenja in posluanja ter pouc¢evanje
branja, pisanja in ¢rkovanja z glasovno-¢rkovnim kljuem. Vsaka Sola je pokazala visoko stopnjo doslednosti pri izbranem nacinu
poucevanja branja, odloilno viogo pa sta imela ravnatelj in predmetni ucitelj za pismenost.

http://www.ofsted.gov.uk/Ofsted-home/News/Press-and-media/2010/November/Reading-by-six-how-the-best-schools-do-it-
Ofsted

e \Wales — asistent za uéno pomo¢€ v valizanskem srednjem izobrazevanju (Learning support assistants in
Welsh-medium education)

Praksa, da asistenti za u¢no pomo¢ (Learning support assistants — LSAs) (poznan tudi pomocnik ucitelja) pomagajo uciteliem v
razredu, je v Walesu Siroko razsirjena. Solski in$pektorat (Estyn) je kot primer dobre prakse navedel sodelovanje asistentov v neki
srednji Soli v Walesu, kjer so skoraj vsi uéenci izhajali iz druzin, kjer valizan3¢ina ni materni jezik. Asistenti — financirani so iz Sol-
skega proraCuna — pomagajo u¢encem, pri katerih so ugotovili enoletni zaostanek pri branju; individualna pomog¢ se izvaja 15 do 20
minut trikrat na teden. Na teh urah imajo u€enci moznost, da vadijo in izbolj$ajo zmoznosti govorjenja in branja. Ugitelji in pomoc¢niki
delajo skupaj, nacrtujejo in preverjajo u¢encevo delo in njegov napredek ter skrbijo za povezavo z delom drugih u¢encev v razredu.

http://www.estyn.gov.uk/ThematicReports/best practice in_the reading and writing of pupils aged five to seven years.pdf

Zdruzeno kraljestvo — Skotska

e Shema pismenost v West Dunbartonshire (West Dunbartonshire's Literacy Scheme)

V intenzivnem zgodnjem intervencijskem programu (na predsolski ravni in v prvih dveh letih primarnega izobrazevanja) uporabljajo
komercialno objavljene vire za sintetiéni glasovno-¢rkovni klju¢. Cilji so zagotoviti zgodnje dojemanje fonemov in prepoznavanje
besed ter spodbujanje branja za zabavo in pozitiven odnos do branja.

http://www.nationalliteracytrust.net/policy/Scotinitiatives.html#eradicates

e Projekt obmocja North Lanarkshire: Vodnik k dejavni pismenosti (Active Literacy Pilot)

Program je namenjen zagotavljanju visokih ravni pismenosti za vse, posebna pozornost pa je namenjena moznostim za napredek
uCencev s teZavami na zgodnjih stopnjah bralnega razvoja.

http://www.ltscotland.org.uk/learningteachingandassessment/learningacrossthecurriculum/literacy/

e Literarni kroZki in branje za uZitek (Literature Circles and Reading for Enjoyment)

Majhne skupine po Stiri do Sest otrok se redno sreCujejo v razredu, da se pogovarjajo o knjigah, ki so jih vsi prebrali. Ta pristop
promovira branje za zabavo, s tem da izrablja medvrstniSka socialna omrezja.

http://www.scotland.gov.uk/Publications/2005/11/SRLitCir
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Islandija

e Zacletna pismenost (Byrjendalzesi)

ZacCetna pismenost je program za vzajemni nacin poucevanja pismenosti v prvem in drugem razredu. VkljuCuje jezikovno kulturo,
je vkljuCujo¢, poudarja uporabo pomembnih besedil, sodelovanje, aktivno u¢enje in metakognicijo. Z uporabo tega pristopa se je
mogoCe v razredu posvetiti tudi osebnim potrebam ucenca.

http://www.unak.is/skolathrounarsvid/page/skolathroun_blbladid

e Presejalni test kot del nacionalno koordiniranega preizkusa znanja v 4. razredu (Skimun i samreemdum préfum
i 4. bekk)

Del nacionalno koordiniranega preverjanja na Islandiji v Eetrtem razredu se uporablja za prepoznavanje uéencev z bralnimi tezava-
mi. Pri tem preverjanju ni nobenih ocen, samo kratek komentar, ki ucitelju omogoca presojo o u¢encevih zmoznostih branja.

e Avdioknjige (Hlj6dbaekur)

Namsgagnastofnun je vladna institucija, ki oskrbuje obvezne $ole na Islandiji z ve¢ vrstami izobraZevalnih materialov. Uéenci z
bralnimi tezavami v obvezni Soli lahko z internetne strani te institucije brezplaéno prenesejo avdioknjige.

http://www.nams.is/Languages/English-information/

Norveska

TRAS - Zgodnje preverjanje jezikovnega razvoja (Tidlig Registrering av Sprakutvikling)
Cilji tega projekta so, da se preprecijo tezave pri branju in pisanju z zgodnjim odkrivanjem jezikovnih primanjkljajev (na predprimarni
ravni izobrazevanja). To je dinamicen nacin opazovanja in dela z otroki.

http://lesesenteret.uis.no/frontpage/
http://lesesenteret.uis.no/kurs_og_boeker/boeker _og_hefter/article 1989-588.html

Ucitelj branja v skupnosti Skedsmo (Leselaererprosjektet i Skedsmo)
Po tem projektu se redni ucitelji usposabljajo za ucitelje branja; usposabljanje temelji na programu za pomo¢ pri branju.

http://www.skedsmo.kommune.no/Hovedtema/Barnehage-og-Skole/

Nacionalni preizkusi pri branju v 5. in 8. razredu primarnega in nizjega sekundarnega izobrazevanja (Nasjonale
praver i lesing, 5. og 8. Trinn)

Nacionalni preizkusi so sestavljeni tako, da dajejo informacije, koliko osnovnih zmoznosti so si u¢enci ze pridobili glede na ucne
cilie predmetnega kurikuluma.

http://www.udir.no/

Diagnosti¢ni preizkusi pri branju (Kartleggingsprover i lesing)

Z diagnostniénimi preizkusi ucitelj ali Sola ugotovi, kateri u€enci potrebujejo dopolnilni pouk ali prilagoditve. Diagnosticiranje osnov-
nih zmoZznosti pri branju v 1., 2. in 3. razredu primarne Sole je del spremljanja posameznega ucenca, hkrati pa spada med preven-
tivne ukrepe, ki preprecujejo osip v sekundarnem izobrazevanju.
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Dodatek k razdelku 3.4 / NajpomembnejSi programi za promocijo branja v druzbi,
o katerih so porocali nacionalni strokovnjaki, 2009/10

Belgija — francoska skupnost

e Ljubezen do branja (Fureur de lire)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1991 naprej

Letni dogodek, navadno izveden v javnih knjiznicah ali knjigarnah; cilj je promovirati branje z intervjuvanjem avtorjev, ilustratorjev;
pripovedovanjem zgodb na druzinskih sprehodih, branjem otrokom na glas, razstavami stripov, itd.

Koordinacijsko telo / Splet

Generalna sluzba za knjizevnost in knjigo (Service général des lettres et du livre)
http://www.lettresetlivre.cfwb.be/ __http://www.fureurdelire.cfwb.be/

e  [ectomaton

Trajanje programa: se stalno izvaja

Lectomaton je bralna veriga, ki je na spletu ze leta v skupni rabi. Sodelujejo posamezniki sami ali skupaj z drugimi s spletno kamero ali

uporabo mobilnih telefonov, povezave videokamere in videorekorderja, digitalne kamere, in sicer doma, na ulici, v knjiznici, knjigarni,

pri branju izbranih povzetkov itd.

Koordinacijsko telo / Splet

Generalni sluzba za knjizevnost in knjigo (Service général des lettres et du livre)
http://www.fureurdelire.cfwb.be/index.php?id=2826

e  Bralna mrzlica (Petite Fureur)
Trajanje programa: se izvaja od 2006

Bralna mrzlica je tekmovanje, ki ga organizira francoska skupnost, da spodbuja branje med otroki, starimi 3—13 let, in promovira avtorje
in ilustratorje iz Valonije in Bruslja.

Koordinacijsko telo / Splet

Generalna sluzba za knjizevnost in knjigo (Service général des lettres et du livre)
http://www.fureurdelire.cfwb.be/index.php?id=1443

e  Aktivnosti v javnih knjiznicah (Activités des bibliotheques publiques)
Trajanje programa: se stalno izvaja

Javne knjiznice organizirajo razlicne dogodke o knjigah, omenjenih na internetu, med katerimi so te pobude: Obcudovanje besed;
Mikadove knjige; Ura za starejSe. Javne knjiznice uporabljajo tudi bibliobus: ta omogoca izposojo knjig in prijazno sprejema vse obi-
skovalce in bralce.

Koordinacijsko telo / Splet

Generalna sluzba za knjizevnost in knjigo (Service général des lettres et du livre)

http://www.bibliotheques.be/fr/lhomepage/ _http://www.bibliotheques.be/fr/agendas/
http://www.bibliotheques.be/fr/bibliobus/

e  Bruseljski knjizni sejem (Foire du livre de Bruxelles)
Trajanje programa: se izvaja od 1970

Bruseljski knjizni sejem je ,osnova za promocijo vseh dejavnosti, povezanih s knjigo, odmevni prostor za spodbujanje branja in vzbu-
janje pozornosti”. Poleg predstavitev knjig k dodatnemu pomenu knjig in branja prispevajo konference (npr. spletne knjige), avtorska
branja, animacije (nekatere so namenjene Solam).

Koordinacijsko telo / Splet
Bruseljski knjizni sejem (Foire du livre de Bruxelles (asbl))
http://www.flb.be/
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Belgija — nemsko govorec¢a skupnost

e  Rastem s knjigami (Mit Biichern grol3 werden)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1997
Pobuda je namenjena osvetlitvi pomembne vloge knjig za otrokov razvoj in pomo¢ starSem, da pri otrocih spodbudijo veselje do branja.
Starsi dobijo informacije o promociji branja in izposoji knjig v svoji blizini.
Koordinacijsko telo / Splet

Medijski center nemsko govorece skupnosti (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaft)
www.medienzentrum.be

e, Sponzorji branja” v nemsko govoreci skupnosti (Lesefreundschaften in der DG)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2003

Prostovoljci, stari 10-75 let, ki v svojem prostem &asu berejo za ali s skupinami otrok, odraslih, invalidov, starej$ih ljudi v vrtcih, Solah,
domovih za starejSe, knjiznicah ali ob priloznostnih dogodkih.

Koordinacijsko telo / Splet

Medijski center nemsko govorece skupnosti (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaff)
www.medienzentrum.be

e  Multikulturna delavnica za nemscino (Multikulturelles Deutschatelier)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2007
Projekt je posebej namenjen priseljenkam; ponuja jim tecaje za izbolj$anje znanja jezika in branja.
Koordinacijsko telo / Splet

Zenska zveza (Frauenliga)
http://www.frauenliga.be/

e  Knjizni nahrbtnik (Lesehits im Rucksack)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2002

To je projekt z bralnim nahrbtnikom v Solah; v nahrbtniku so knjige, primerne starostni stopnji. Nahrbtnik s knjigami svojo pot za¢ne v
enem izmed razredov in je v njem en mesec; otroci berejo, se o prebranih knjigah pogovarjajo, pidejo komentarje o najljubsih knjigah
in jih dajejo v nahrbtnik, preden ga odnesejo v naslednji razred ali Solo.

Koordinacijsko telo / Splet

Medijski center nemsko govorece skupnosti (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaft) v sodelovanju s knjiznicami in
avtobusnimi prevozniki (TEC)
www.medienzentrum.be

e Lutka Lili (Leselotta Karotta)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2005

V projektu je lutka, ki ,zivi" v knjiznici in piSe pismo otrokom, ki se v primarni Soli zaCnejo uciti brati in pisati. Otroke poprosi, da ji
odpisejo in postanejo njeni dopisniki. Na koncu Solskega leta so uéenci in razredi povabljeni, da svojo dopisnico obis¢ejo v knjiznici in
spoznajo njen ,dom” med knjigami.
Koordinacijsko telo/ Splet
Medijski center nemsko govorece skupnosti (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaff)

www.medienzentrum.be

Belgija — flamska skupnost

e  Operativni nacrt za izboljSanje pismenosti (Stratisch Plan Geletterdheid Verhogen)
Trajanje programa: med letoma 2005 in 2011

Operativni naért za izboljSanje ravni pismenosti za celotno prebivalstvo; nacrt je sestavni del raziskovalnega projekta, ki razvija in-
strumente za pismenost, promovira pismenost na delovnem mestu in v lokalni skupnosti in finanéno podpira centre za osnovno
izobrazevanje odraslih.

Koordinacijsko telo / Splet

Ministrstvo za izobraZevanje v flamski skupnosti
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/371.pdf
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e  Razli¢ni programi za promocijo bralne kulture nacionalnega telesa za promocijo branja (Stichting Lezen)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1972 naprej
— Zirija za otroke in mladostnike (Kinderen- en jeugdjury): je najve&ja bralna skupina v drzavi (www.kjv.be).
- Teden otro3ke knijige (Kinderboekenweek): je letni festival za mlade bralce (www.jeugdboekenweek.be).

- Knjizni izziv (Fahrenheit 451 en de weddenschap): je metoda za starej$e od 15 let v poklicnem in tehniSkem izobraZevanju (www.
boekenzoeker.org, www.deweddenschap.be).

- Vsakdo bere (ledereen leest): navdusiti vsakega za branje! (www.iedereenleest.be).
Koordinacijsko telo / Splet

Stichting Lezen: nacionalno telo za promocijo branja
www.stichtinglezen.be

e  Oprosti mi? (Wablieft)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1984 naprej

Wablieft je center za jasen in razumljiv jezik (usmerjen na pismenost odraslih) s tremi glavnimi nalogami: narediti lahko berljiv Casopis;
svetovati druzbam in podjetiem, da piSejo jasno in razumljivo; poskrbeti za lahko berljive knjige za odrasle.

Koordinacijsko telo / Splet
Stichting Lezen: nacionalno telo za promocijo branja
www.wablieft.be
e  Knjiga.be (Boek.be)
Trajanje programa: se stalno izvaja

Organizacijo koordinirata npr. Flamski knjizni sejem (www.boekenvak.be/boekenbeurs/loket/basisinfo) in Boekenbeestenbus-projekt
(http://boekenbeesten.be). Predstavija prodajalce flamskih knjig, uvoznike in zaloznike. Organizira kampanje za promocijo prodaje
knjig, kot so www.boekenvak.be, www.boekenbank.be, itd.

Koordinacijsko telo / Splet
Stichting Lezen: nacionalno telo za promocijo branja
www.boek.be
e LOCUS
Trajanje programa: se stalno izvaja
Organizacija za podporo knjiznic, lokalnih kulturnih in druzbenih centrov. Organizator Tedna knjiznic.
Koordinacijsko telo / Splet

Stichting Lezen: nacionalno telo za promocijo branja
www.locusnet.be

Bolgarija

e  Nacionalni program ,Skrb za vsakega u¢enca” — Modul ,Zagotoviti dodatno usposabljanje u¢encev za izbolj-
§anje njihovih dosezkov pri splo$nih predmetih v izobrazevanju” (Hauyuo+anHa npozgpama ,,C epuxa 3a eceku
y4eHuk” — Modyn ,OcuaypsieaHe Ha OOMbIHUMETHO 0by4YeHue 3a y4eHUUU, HaCOYeHO KbM nodobpsisaHe Ha
mexHuUme nocmu)xeHusi Mo 0CHo8HUMe npedmMemu 8 yyunuue”)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2008 naprej

Cilji tega modula so:

— zagotoviti moznosti za dodatno usposabljanje otrok s teZavami pri prilagajanju Solskemu okolju;
— povecati motivacijo uCiteljev za delo z u€enci, tako da upo$tevajo njihove zmoznosti in interese;
— promovirati uporabo inovativnih nacinov poucevanja in ucenja ucencev razli¢nih zmoznosti.
Koordinacijsko telo / Splet

Ministrstvo za izobraZevanje, mladino in znanost
http://mon.bg/opencms/export/sites/mon/left_menu/projects/national programs/2010pl8 s-grizha.pdf
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e  Bodi pismen (bn0u epamomeH)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2009 naprej

Nacionalna kampanja na internetu, katere cilj je izboljSati pismenost mladih z vkljuéevanjem v tekmovanja iz pismenosti.

Koordinacijsko telo / Splet

Akademika — portal za izobraZevanje

www.akademika.bg

e  Veliko branje (fonsmomo yemeHre)

Trajanje programa: od oktobra leta 2008 do marca leta 2009

Nacionalna kampanja na bolgarski nacionalni televiziji, ki drzavljanom daje moznost, da glasujejo za najljub$i roman iz bolgarske in
svetovne knjizevnosti. Cilj programa je bil v javnosti povecati zanimanje za branje.

Koordinacijsko telo / Splet
Bolgarska nacionalna televizija
www.bnt.bg

Ceska republika

e Vsak Ceh bere otrokom (Celé Cesko ¢te détem)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2006 naprej
Projekt podpira starde pri glasnem branju otrokom; s tem naj bi oblikovali bralne navade, ki se bodo ohranjale tudi, ko bodo otroci odra-
sli. Poleg starSev pridejo v Sole, knjiznice, knjigarne, bolnisnice tudi igralci, pevci, pisatelji, Sportniki, politiki itd. in otrokom berejo knjige.
Koordinacijsko telo / Splet

Celé Cesko éte détem, neprofitna organizacija (Celé Cesko cte détem, obecné prospésna spolecnost)

http://www.celeceskoctedetem.cz/
O programu v angles¢ini glej: http://www.celeceskoctedetem.cz/gb/

e  Anketa SUK — Vsi beremo (Anketa SUK — Cteme vsichni)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1993 naprej

Program promovira branje sodobne otroSke knjizevnosti, in sicer z anketami, v katerih otroci glasujejo za najljub3o knjigo, izdano v
prejSnjem letu. Ponuja informacije za ucitelje in knjizni¢arje o kakovosti otroSke literature.

Koordinacijsko telo / Splet

Nacionalna pedagoska knjiznica Komensky — oddelek Instituta za informacije v izobrazevanju (Narodni pedagogické knihovna Komen-
ského - divize Ustavu pro informace ve vzdélavani)
http://www.npkk.cz/

e Jaz sem Ze bralec - knjiga za prvoSolca (UzZ jsem Ctenar — knizka pro prvriacka)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2009 naprej

Program za prvoSolce; ti obiskujejo knjiznico in sodelujejo v razlicnih aktivnostih za promocijo branja (sreanja z avtorji, knjizne razsta-
ve, pogovori o knjigah idr.); tako si razvijajo bralne zmoznosti od vSolanja naprej, pospeseno pridobivajo bralne navade in uporabljajo
javne in Solske knjiznice kot vir informacij.

Koordinacijsko telo / Splet

Nacionalna pedago$ka knjiznica Komensky — Oddelek InStituta za informacije v izobrazevanju. Ta projekt podpira ministrstvo za
izobrazevanje, mladino in Sport.

http://www.npkk.cz/
e Noc¢ z Andersenom (Noc s Andersenem)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2000 naprej
No¢ v knjiznici, polna dogodivs¢in, branja pravljic, tekmovanj, iger in presenecenj, ki spodbudijo otrokov interes za branje.
Koordinacijsko telo / Splet

Zveza knjizniénih in informacijskih strokovnjakov Ceske republike (Svaz knihovniki: a informacnich pracovnikii Ceské republiky —
SKIP)

http://skip.nkp.cz/english/index_e.htm
O programu v anglesc¢ini glej: http://www.nocsandersenem.cz/english.html
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e Rastem s knjigo (Rosteme s knihou)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2005 naprej
Projekt za predSolske in Solske otroke, katerega namen je razvijati in poglabljati njihovo pozitivno nagnjenje do knjizevnosti in knjig,
izbolj$ati njihove bralne in sporazumevalne zmoznosti ter Siriti njihovo splo$no znanje o kulturi.
Koordinacijsko telo / Splet
Zveza knjigamarjev in zaloznikov (Svaz ceskych knihkupcii a nakladatelii — SCKN)

http://www.sckn.cz/
http://www.rostemesknihou.cz/
O programu v angles¢ini glej: http://www.svetknihy.cz/userdata/files/rsk en.ppt

Danska

e  Prva knjiga (Bogstart)
Trajanje programa: 2009-2012
Program je usmerjen na pomen zgodnjih jezikovnih spodbud. Podpira starSe, da svojim otrokom pomagajo pri razvijanju zmoznosti
zgodnje pismenosti, in sicer tako, da jim priskrbi paket, v katerem so knjige in CD-ji z glasbo in besedili za branje.
Koordinacijsko telo / Splet

Danska agencija za knjiznice in medije (Styrelsen for Bibliotek og Medlier)

http://www.bibliotekogmedier.dk/biblioteksomraadet/fokusomraader/boern/bogstart/
O programu v anglescini glej: http://www.bibliotekogmedier.dk/english/bookstart-program/

e Veselje do branja (Laeselyst)
Trajanje programa: 2008-2010
Cilji programa pri otroku so spodbujati veselje do branja z razli¢nimi pobudami in dejavnostmi: npr. s knjiznicami v vrtcu, nacionalnimi
bralnimi kampanjami za Solske otroke in literarnimi dejavnostmi za mladostnike.
Koordinacijsko telo / Splet
Danska agencija za knjiznice in medije v sodelovanju z Ministrstvom za kulturo, Ministrstvom za izobrazevanje in Ministrstvom za
notranje in socialne zadeve

(Styrelsen for Bibliotek og Medier, Kulturministeriet, Undervisningsministeriet, Indenrigs- og Sundhedsministeriet)

http://www.bibliotekogmedier.dk/biblioteksomraadet/fokusomraader/boern/laeselyst/
http://www.bibliotekogmedier.dk/emneord/emne/?tx_Ifcategoriesfe pi5%5BshowUid%5D=168&cHash=98eb4a4d1b

e  Knijiznice v vrtcu — del programa Veselje do branja (Barnehavebiblioteker. Laeselyst)
Trajanje programa: 2008-2010

Knjiznice v vrtcu prispevajo k demokratizaciji dostopa otrok in starSev do knjig in drugih materialov, tako da vsem otrokom omogocajo
enakost dostopa do knjig in branja.

Koordinacijsko telo / Splet

Danska agencija za knjiznice in medije (Styrelsen for Bibliotek og Medlier)
http://www.bibliotekogmedier.dk/biblioteksomraadet/fokusomraader/boern/boernehavebiblioteker/

e Nacionalne kampanje branja za $olske otroke — del programa Veselje do branja (Nationale kampagner for
skolebgrn. Leeselyst)

Trajanje programa: 2008-2010

Tekmovanja in dogodki, ki jih v sodelovanju s Solami organizirajo knjiznice za spodbujanje otroskega veselja do branja in omogoc¢ajo
otrokom, da so so$olcem bralni vzor.

Koordinacijsko telo / Splet

Danska agencija za knjiznice in medije (Styrelsen for Bibliotek og Medlier)
http://www.bibliotekogmedier.dk/emneord/emne/?tx_lfcategoriesfe pi5%5BshowUid%5D=168&cHash=98eb4a4d1b
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e  Nacionalni center za branje (Nationalt Videncenter for Laesning)
Trajanje programa: 2006-2009
V centru se izvajajo razlicni projekti s ciliem, da se védenja o bralni pismenosti zbirajo, Sirijo in se o njih razpravlja.
Koordinacijsko telo / Splet

Nacionalni center za branje (Nationalt Videncenter for Lésning)
http://www.videnomlaesning.dk/frontpage.aspx

Nem¢ija

e  Fundacija za branje (Stiftung Lesen)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1988 naprej
Dogodke, kampanije in tekmovanja organizira fundacija za promocijo bralnih zmoZnosti v celotni populaciji.
Koordinacijsko telo / Splet

Bund / Lénder
http://www.stiftunglesen.de

e  Forum za promocijo branja (Forum Leseférderung)
Pobuda za zbiranje $tudijskih materialov, informacij in praktiénih nacinov promoviranja javnih razprav o spodbujanju branja.
Koordinacijsko telo / Splet

Landesbildungsserver Baden-W(irttemberg
http://www2.schule-bw.de/foren/index.php?bn=Ibs lesefoerderung

e  Spletni uditelji (Lehrer-online)
Pobude ponujajo ,bralne pakete” za $ole in razredne knjiznice; s tem podpirajo ucitelje pri promoviranju branja kot kulturne kompeten-

ce v svetu digitalnih medijev.
http://www.lehrer-online.de

e  Branje v Nemdiji (Lesen in Deutschland)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2005 naprej
Spletna stran, na kateri se zbirajo, predstavljajo in redno posodabljajo podatki o vseh kampanjah, projektih, pobudah, akcijah in
akterjih, ki sodelujejo pri promoviranju branja v vsaki zvezni dezeli. Cilj je zbrati in Siriti te informacije, da bi spodbudili in podpirali
promoviranje branja.
Koordinacijsko telo / Splet
Nems3ki institut za mednarodno pedago3ko raziskovanje (Deutsches Institut fiir Internationale Pddagogische Forschung — DIPF)

http://www.lesen-in-deutschland.de

Estonija

e  Branje je zabava (Lugemine on ménus)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2000 naprej

Program za otroke, ki se po spletu pogovarjajo o knjigah; s tem spodbujajo bralno kulturo, razvijajo pismenost in zmoznost analiziranja;
sodelujejo tudi uéenci z okvaro sluha in rusko govoregi otroci; povezuje branje z otrokovim interesom za uporabo racunalnika.

Koordinacijsko telo / Splet
Estonska bralna zveza (Eesti lugemisiihing)
www.lom.edu.ee/
e  Bralno gnezdo (Lugemispesa)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2004 naprej

Ugitelji se usposobijo za pripovedovanje zgodb in ustvarjanje prijaznega bralnega okolja - bralnega gnezda — ki podpira otrokov interes
za branje.

Koordinacijsko telo / Splet

Estonska bralna zveza (Eesti lugemisiihing)
www.lugemisyhing.ee/pesa/lugemispesa index.htm
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Irska

e  Festival otroske knjige (Children's Book Festival)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1990 naprej
Visako leto oktobra poteka nacionalno praznovanije otroskih knjig in branja; cilji je spodbujati ozave$¢enost o vrednosti in pomenu knjig
za mlade. Dogodki potekajo v knjiznicah, Solah, knjigarnah in javnih kulturnih centrih; vkljuCujejo avtorska branja, delavnice, ki jih vodijo
ilustratorji, ure pravljic, tekmovanja in kvize.
Koordinacijsko telo / Splet

Irska otroSka knjiga (Children’s Books Ireland)
www.childrensbooksireland.ie

e  Skupina Zveze irskih mladinskih knjiznic (Library Association of Ireland Youth Libraries Group)
www.libraryassociation.ie

e  Ucne cone v mestnih javnih knjiznicah v Dublinu (Learning Zones in Dublin City Public Libraries)
Trajanje programa: izvaja se od marca leta 2007 naprej
Program, v katerem knjiznice poskrbijo, da so osnovnoSolcem dosegljivi viri za raziskovanje pri domacih nalogah, zagotovijo primeren
prostor, ki ga u€enci potrebujejo pri domacih nalogah, in jih podpirajo pri u¢enju in branju.
Koordinacijsko telo / Splet

Mestne javne knjiznice v Dublinu (Dublin City Public Libraries)
www.dublincitypubliclibraries.ie

e  Program druzinskega branja (Family Reading Programme)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2008 naprej

V/ programu javne knjiznice donirajo ali posojajo knjige vrtcem in drugim podobnim institucijam; organizirajo dogodke za predstavitev
knjig in branje za otroke v najzgodnejsi starosti in vzpostavljajo stike s starsi in skrbniki.

Koordinacijsko telo / Splet

Mestne javne knjiznice v Dublinu (Dublin City Public Libraries)
www.dublincitypubliclibraries.ie

e  Mestne javne knjiznice v Dublinu — Lokalna zgodovina Dublina za Solarje (Dublin City Public Libraries Local
History for School Students)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2008 napre;
Cilji programa so priblizati zgodovino stavb v Dublinu na nacin, primeren za osnovnoSolce.
Koordinacijsko telo / Splet

Mestne javne knjiznice v Dublinu (Dublin City Public Libraries)
www.dublincitypubliclibraries.ie

Gréija

e  Knijizni klub in Bralne skupine po vsej Gr¢€iji in na Cipru (Aéoxn BiBAiou / Ouddeg avayvwaong avd tnv EAAGdOa
Kai Kutpo)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2006 napre;
Knjizni klubi in Bralne skupine promovirajo kulturo branja in seznanjanje bralcev s sodobno knjizevnostjo.

e  Program dogodkov v podporo knjigarnam (lpdypauua ekdnAwoewv yia tnv urrootnpién LBiBAioTwAgiwv)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2007 napre;

Kulturni dogodki, povezani s knjigami, podpirajo knjigarne, njihovo trZenje in branje, podpirajo dela avtorjev in jim laj$ajo stike z njiho-
vimi bralci.

Koordinacijsko telo / Splet
Nacionalni knjizni center v Grciji (EKEBI)
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e  Poezija v gibanju: Praznovanje svetovnega dneva poezije (H mmoinan o kivnon: Eopracuég tn¢ MNaykéouiag
Huépag IMoinong)
Trajanje programa: 2002-2008

Kampanja promocije branja, organizirana na razli¢nih prevoznih sredstvih (podzemnih zeleznicah, avtobusih, viakih, letalih in leta-
liS¢ih) je priviatna za mlade bralce, spodbuja njihove bralne interese in vzpostavlja stik s poezijo v njihovem vsakdanjem Zivljenju.

Koordinacijsko telo / Splet
Nacionalni knjizni center v Grciji (EKEBI)

e  Pisatelji in ilustratorji v Soli (2uyypageic kai eikovoypdpor aTo axoAcio)
Trajanje programa: od septembra leta 2009 do junija leta 2010
Sole (od 1. do 3. razreda) organizirajo obiske pisateljev in ilustratorjev, ki pripovedujejo o svojem delu in promovirajo literaturo med
ucenci.
Koordinacijsko telo / Splet
Nacionalni knjizni center v Grciji (EKEBI)

e  PotujoCe razstave (Kivnrés ekBéaoeig)
Trajanje programa: se stalno izvaja

S potujoCimi razstavami grske knjizevnosti v kulturnih institucijah, kot so Sole, knjiznice in kulturne organizacije, namenjene javnosti,
pridejo obiskovalci v stik z deli pomembnih grskih avtorjev.

Koordinacijsko telo / Splet
Nacionalni knjizni center v Grciji (EKEBI)

Spanija

e  Kampanja ,Maria Moliner” za spodbujanje branja (Campafia de animacion a la lectura ,Maria Moliner”)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1998 naprej

Akcija, ki podpira branje, ima tri glavne cilje: sodelovati z lokalnimi institucijami pri pripravi projektov za spodbujanje branja v majhnih
lokalnih skupnostih; obogatiti ob¢inske javne knjiznice z viri otro$ke in mladinske knjizevnosti; pripraviti bazo podatkov s preverjenimi
nacini podpore za branje na redko poseljenih obmodjih.

Koordinacijsko telo / Splet
Poddirektorat za knjige, branje in Spansko literaturo, ministrstvo za kulturo

e  Sluzba za vodenje branja (Servicio de Orientacion de Lectura— S.O.L.)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2002 naprej

Spletna stran za podporo u¢enju in Sirjenju branja, ki se zaéne v $oli in druzini. Priporoca knjige, spremlja in vodi obiskovalce in pri tem
uposteva njihove Zelje in interese.

Koordinacijsko telo / Splet

Zveza zdruzenj Spanskih zaloznikov in ministrstvo za kulturo (Fundacion German Sanchez Ruipérez)

e  Promocija javnih knjiznic (Potenciacion de las bibliotecas publicas)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2001 naprej

Program je namenjen graditvi in posodabljanju stavb, nakupu pripomockov in opreme v drzavnih javnih knjiznicah, tako da bi bile
udobnejSe in privlatnejSe; prebivalce bi zblizevale s kulturo ter jim omogocCale preZivijanje prostega Casa, izobraZevanje in lazje
pridobivanje informacij.

Koordinacijsko telo / Splet
Poddirektorat za koordinacijo knjiznic (ministrstvo za kulturo) v sodelovanju s knjizniénimi sluzbami avtonomnih skupnosti

e  Promocija bralnih navad v $olah (Fomento del habito lector en centros docentes)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2001 naprej

Niz konferenc s Spanskimi pisatelji razli¢nih Zanrov, organiziranih v sekundarnih Solah in na univerzah, zato da bi dijakom in Studentom
priblizali sodobna knjizevna dela in jih z avtorjevimi vizijami spodbujali pri razvijanju bralnih navad.

Koordinacijsko telo / Splet

Poddirektorat za knjige, branje in pansko literaturo (Ministrstvo za kulturo)
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e  Dejavnosti za ozavescanje in sodelovanje z drugimi institucijami (Acciones de concienciacion y colaboracion
con otras instituciones)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2005 naprej

Pobude, ki se nanaSajo na promocijo bralnih navad ne samo v Solah in javnih knjiznicah ali institucijah, ki so neposredno povezane z
branjem, ampak tudi na sodelovanje drugih javnih in zasebnih institucij, ki prav tako lahko vplivajo na bralne navade.

Koordinacijsko telo / Splet
Nacionalne oblasti: Poddirektorat za promocijo knjig, branja in $panske literature (Ministrstvo za kulturo)

Francija

e  Promocija enakih moznosti v $oli — klju¢ uspeha (Favoriser I'égalité des chances a I'école — Coup de pouce
clé)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1985 naprej

Intenzivni program za pomo¢ zacetnim bralcem (1. razred), ki se izvaja vsak dan po pouku. Cilji so vzpostaviti dialog med starsi in
Solami, ucvrstiti samozaupanje starSev kot ,uciteljev” in okrepiti samozaupanije otrok, da so zmozni uspeti.

Koordinacijsko telo / Splet

Zdruzenje za promocijo enakih moznosti v Soli (Association pour favoriser I'égalité des chances a I'école — Apféé)
http://www.coupdepoucecle.fr/

e  Beriin preberi (Lire et faire lire)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1999 napre;

Cilj programa je razvijanje veselja do branja z medgeneracijskim povezovanjem s prostovoljci, starimi ve¢ kot 50 let, ki v svojem pro-
stem €asu berejo majhnim skupinam otrok ali berejo z njimi v rekreacijskih centrih, vrtcih, knjiznicah, Solah itd.

Koordinacijsko telo / Splet
Zveza za izobrazevanje in Nacionalna enota druzinskega zdruzenja — UNAF (Ligue de I'enseignement et UNAF — Union nationale des
Associations familiales)

www.laligue.org

e Dodatno izobrazevanje (L'accompagnement éducatif)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2007 naprej
Solska podpora za ugence v socialno ogrozenih okoljih. Stevilne pobude so usmerjene na promocijo knjig in branja med ugenci.
Koordinacijsko telo / Splet

Ministrstvo za nacionalno izobraZevanje (generalni direktorat za Solsko izobrazevanje), lokalni uradi za izobrazevanje, Solski in$pek-
torat (za primarno izobraZevanje), $ole (Ministcre de I'éducation nationale (direction générale de I'enseignement scolaire), rectorats,
inspections académiques (pour I'enseignement primaire), établissements scolaires)

e  Zveza $tudentskih fundacij za mesto (Association de la Fondation Etudiante pour la Ville — AFEV)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1991 napre;

Pomo¢ Studentov prostovoljcev otrokom s tezavami v $oli in socialno ogroZenim otrokom. Cilj programa je pomo¢ otrokom in starSem
pri vklju€evanju v knjizevno kulturo in odkrivanju institucij, npr. knjiznic v bliznji soseS¢ini.

Koordinacijsko telo / Splet

Zveza $tudentskih fundacij za mesto (Association de la Fondation Etudiante pour la Ville — AFEV)
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Italija

e Laboratoriji (Laboratori)
Trajanje programa: 2005-2009

Internetne delavnice za otroke in mladostnike s ciljem Siriti informacije o knjigah, knjiznicah in kulturi branja, prav tako o leposlovnih in
neleposlovnih delih za razli¢ne u¢ne predmete.

Koordinacijsko telo / Splet
Center za knjigo in branje (Centro per il libro e la lettura)
http://www.cepell.it/
e  Prijateljica knjiga (Amico libro)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2007 naprej

Program je namenjen promociji knjig v Solah, spodbujanju veselja do branja med mladimi in promociji tistih pobud v drzavi, ki med
miladimi vseh starosti Sirijo uzivanje ob branju.
Koordinacijsko telo / Splet
Ministrstvo za izobraZevanje in raziskovanje (Ministero dell’lstruzione e della Ricerca — MIUR) v povezavi z Nacionalno zvezo italijan-
skih lokalnih skupnosti (Associazione Nazionale Comuni ltaliani - ANCI), Zvezo italijanskih provinc (Unione Province Italiane — UPI) in
Zdruzenja italijanskih zaloznikov (Associazione Italiana Edutori — AIE).

http://www.istruzione.it/web/ministero/amico _libro

e Nacionalne knjizni¢ne sluzbe (Servizio bibliotecario nazionale)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2002 naprej

Kooperativni sistem, ki temelji na mrezi nacionalnih knjiznic; cilj je preseci razdrobljenost knjizni¢nega sistema.

Koordinacijsko telo / Splet

MreZo italijanskih knjiznic podpirajo MiBAC, pokrajine in univerze; koordinira jo Centralni institut za skupen katalog italijanskih knjiznic

(Istituto Centrale per il Catalogo Unico delle Biblioteche italiane — ICCU)

http:/opac.sbn.it/

e Rojeni za branje (Nati per leggere)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2000 naprej

Rojeni za branje je program, v katerem se spodbuja nagnjenost za branje pri otrocih od zelo zgodnje starosti (0-6 let). Organizacija
programa temelji na vecji decentralizaciji; na postavitvi mreZe, ki naj bi se Sirila, tako da bi dosegla ¢im vegje Stevilo lokalnih skupnosti.
V mreZo so vkljuéeni knjizni¢arji, pediatri, uCitelji in zdruzenja.

Koordinacijsko telo / Splet

Program promovirajo profesionalne in kulturne organizacije knjizni€arjev in pediatrov

(Associazione Culturale Pediatri — ACP, Associazione ltaliana Biblioteche — AIB, Centro per la salute del Bambino — CSB).
http://.natiperleggere.it

e  Branje je hrana za um: povej naprej! (Leggere ¢ il cibo della mente: passaparola!)
Trajanje programa: 2009

Za kampanjo so znacilni video in radijski oglasi, oglasi v €asopisih in na spletu ter na oglasnih panojih. Cilj je vzbujati ozaves¢enost o
pomenu promoviranja in podpiranja branja v vseh oblikah pri vseh starostih.

Koordinacijsko telo / Splet

Predsedovanje Svetu ministrov
http://www.governo.it/Notizie/Palazzo%20Chigi/dettaglio.asp?d=57844
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Ciper

e  Promocija pismenosti — v Solah, ki sodelujejo v programu ,Izobrazevalna akcijska cona” (lpow6non rwv
Baagikwyv de€IoThTWV NS avdyvwaong Kai Tou yparmrou Adyou)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2003 naprej
V/ program so vkljuCeni razredi, kjer poucujejo grs&ino in temeljno pismenost otroke in starse, ki prihajajo iz nizjega socioekonomskega
okolja in imajo nizko izobrazbo, ali druZine, v katerih gr3¢ina ni prvi jezik.
Koordinacijsko telo / Splet
|zobrazevalna akcijska cona v sodelovanju s centri za izobrazevanje odraslih (Oeouds Zwvng Exmaideutikig [Mpotepaidtnrag,
Ymoupyeio Maideiag kai [oAimiaou)

http://www.moec.gov.cy/dde/ep-zep.html

Latvija

e  Otroska zirija: nacionalni program za promocijo branja (Bérnu Zdrija: Nacionala lasiSanas veicind$anas
programma)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2002 napre;

Program je namenjen spodbujanju uZivanja ob branju med otroki in mladostniki; kaze spoStovanje do otrokove izbire; podeljuje nagra-
do za najboljSo literaturo, ki jo izberejo otroci; razvija sodelovanje na nacionalni ravni v podporo bralnim aktivnostim na lokalni ravni;
poudarja prednosti dobrih bralcev; ponuja otrokom najsodobnejso literaturo in moZnosti, da svoj prosti ¢as preZivljajo ucinkovito.

Koordinacijsko telo / Splet
Nacionalna knjiznica v Latviji (Center za otroSko literaturo) in na regionalni ravni regionalne centralne javne knjiznice
www.bernuzurija.lv
e  Portal pravljic (Pasaku portals)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2007 naprej

Spletni projekt za promoviranje branja, Sirjenje interesa za knjizevnost in kulturno dediS&ino pri otrocih in najstnikih, pa tudi za ustvar-
jalnost pri uporabi modernih tehnologij, interneta in drugih oblik zapisa — besedilo, avdio, video in slike.

Koordinacijsko telo / Splet
Forum Ideju (zveza NVO)
www.pasakas.net
e  Projekt ,Prva knjiga” (Gramatu starts)
Trajanje programa: 2007-2008, 2010

Program se izvaja v knjiznicah s ciljem privabiti pozornost mladih starSev, popularizirati knjizni¢no sluzbo za druZine, spodbujati pozi-
tiven odnos druZbe do otrok, starSev in otroSke kulture, razvijati slikanice kot podporo promociji za branje.

Koordinacijsko telo / Splet
Center za otroSko literaturo pri Nacionalni knjiznici v Latviji

e  Knjige belega volka (Balta Vilka gramatas)

Trajanje programa: 2007-2008
Razli¢ni letni dogodki, npr. branje, tekmovanja, izleti, poletne Sole, so namenjeni usmerjanju javne pozornosti otrokovemu branju za-
nimivih in lepih latvijskih knjig, vecji raznolikosti in kakovosti otroSkih knjig v Latviji, njihovemu posodabljanju in prilagajanju potrebam
danasnjih otrok.
Koordinacijsko telo / Splet
Sekcija IBBY v Latviji je uvedla projekt ,Knjige belega volka” v sodelovanju s centrom za otrosko literaturo pri nacionalni knjiznici v
Latviji, z zvezo pisateljev v Latviji, in s Stevilnimi regionalnimi knjiznicami, visokoSolskimi institucijami, muzeji, gledalis¢i in najvegjimi
medijskimi hisami v Latviji.

www.ibby.org/index.php?id=436
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e Leto branja 2010 (Lasisanas gads 2010)
Trajanje programa: se izvaja od februarja leta 2010 naprej

Glavni cilj projekta leto branja je aktualizacija branja kot pomembnega dela osebnostne rasti, vzbujanje interesa za razlicne knjige in
promoviranje pogovorov o knjigah; zato se uporabljajo razli¢ni nacini — internet, dan odprtih vrat, posteriji, razli¢ne aktivnosti in dogodki.
Namenjen je zdruzevanju razli¢nih organizacij, ki so povezane z branjem, in predstavitvi knjig za vse starostne skupine, zato da bi ve¢
brale in bi k branju pritegnile tudi tiste, ki so se ga doslej izogibali.
Koordinacijsko telo / Splet
Agencija za oglaevanje ,Publicis Riga”

www.vairaknekavienadzive.lv

Litva

e  Nacionalni program za promocijo branja (Skaitymo skatinimo programa)
Trajanje programa: 2006-2011
Razliéne pobude (npr. kampanje, tekmovanja, nagrade, usposabljanja, delavnice, sejmi itd.) s ciliem spodbuditi ljudi vseh starosti in
socialnih skupin, da bi ve€ brali; izboljSati njihove bralne zmoznosti in povecati ugled branja; povecati Stevilo rednih bralcev in tako
prispevati k izobrazbi ustvarjalnih in odgovornih drzavljanov z zmoZnostmi kriticnega misljenja.
Koordinacijsko telo / Splet
Ministrstvo za kulturo Republike Litve (Lietuvos Respublikos kultiros ministerija)
http://www.muza.lt/  http://www.skaitymometai.lt

e  Knjiga leta — izbor in nagrade (Mety knygos rinkimai)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2005 naprej

Program Zeli celotno druzbo pritegniti k branju in izbiri najboljSe knjige leta. Cilj je spodbujanje interesa celotne populacije za moderno
knjiZzevnost v Litvi in vecji ugled branja.
Koordinacijsko telo / Splet

Nacionalna knjiznica Martynas Mazvydas v Litvi (Lietuvos nacionaliné Martyno Mazvydo biblioteka)
http://www.Inb It/ http://metuknygosrinkimai.skaitymometai.lt/

e  Knjiznice za inovacije (Bibliotekos pazangai)
Trajanje programa: 2008-2012

Glavni cilj je s Sirjenjem in uporabo vseh zmogljivosti javnih knjiznic doseci, da bi litovsko prebivalstvo, posebno na podezelju in v
socialno ogroZenih skupinah, za pridobivanje informacij in sporazumevanje ve¢ uporabljalo informacijske tehnologije.

Koordinacijsko telo / Splet

Litovski razstavni centri LITEXPO (Lietuvos parody centras LITEXPO)
http://www.litexpo.lt/ __http://www.litexpo.It/lt/main/fairs?1D=23507

e  Vilenski knjizni sejem (Vilniaus knygy muge)
Trajanje programa: se izvaja od 2000

Letni knjizni sejem s ciliem bralcem predstaviti razli¢ne nacionalne tiskane publikacije; omogoc€iti nove poslovne stike; skupaj zbrati
bralce, avtorje, zaloZnike in trzni sektor; predstaviti najboljSe tuje publikacije; promovirati branje v druZbi; iskati nove oblike sporazu-
mevanja in sodelovanja.
Koordinacijsko telo / Splet
Litovska zveza zaloznikov (Lietuvos leidéjy asociacija)

http://www.lla.lt/  http://www.litexpo.It/lt/main/fairs?1D=23507

e Branje in pisanje za kriticno misljenje (Traptautinis projektas ,Kritinio mgstymo ugdymas skaitant ir rasant”)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2000 naprej

IzobraZevalni program s predavaniji, individualnim in skupinskim delom, raziskovanjem, sodelovalnimi strategijami, branjem, pisanjem,
razpravami, pogovori itd. za razvijanje bralnih zmoznosti in promoviranje smiselnega in premisljujoega branja, ki naj bi postalo vse-
Zivljenjska praksa.
Koordinacijsko telo / Splet
Moderni didakticni center — MDC (Siuolaikiniy didaktiky centras)

http://www.sdcentras.lt __ http://www.sdcentras.It/proj kmusr.htm
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Luksemburg

Ni podatkov.

Madzarska

e Vélika knjiga (A Nagy Kényv)
Trajanje programa: leta 2005

Javna raziskava o najpriljubljenejsi knjigi, katere cilja sta pritegniti celotno prebivalstvo v razmisljanje in pogovore o knjigah in promo-
virati branje.

Koordinacijsko telo / Splet
Ministrstvo za kulturo in izobrazevanje

e Nacionalni teden knjige in dnevi otroske knjige (Unnepi Kényvhét és Gyermekkényvnapok)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1929 naprej

Program vkljuCuje prodajo knjig in sre€anja z avtorji v najvecjih mestih; s tem se promovirajo knjige v madzarskem jeziku, pismenost
in kultura; predstavljajo se avtorji, zalozniki in literarni krogi, vzpostavlja se povezava med avtorji in bralci.

Koordinacijsko telo / Splet

Nacionalno zdruzenje zaloZnikov in prodajalcev (Magyar Kényvkiadok és Konyvkereskedék Orszagos Egyesiilete)
http://www.unnepikonyvhet.hu/index3.html

e  Dan ljudskih pripovedk (A népmese napja)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2005 napre;

Razlicni programi in dogodki (kot so predavanja, panelne razprave, kratke predstavitve knjig, pripovedovanje zgodb in tekmovanje v
ilustriranju zgodbic za mlajSe bralce), ohranjajo literarno tradicijo in ljudske zgodbe ter promovirajo branje zgodb, ki slavijo madzarsko
nacionalno identiteto.
Koordinacijsko telo / Splet
Madzarska bralna zveza

http://www.hunra.hu/

Malta

e  Program v podporo druzinam
Trajanje programa: se izvaja od leta 2001 napre;
Razliéne dejavnosti, s katerimi starSe usposabljajo in jih spodbujajo za partnersko sodelovanje pri otrokovem izobrazevanju.
Koordinacijsko telo /Splet

Direktorat za kakovost in standarde v izobrazevanju v ministrstvu za izobraZevanje, zaposlovanje in druzino (Direttorat Ghal Kwalita®
U Standards Fl-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)
www.education.gov.mt

e  Pobude v SirSi skupnosti
Trajanje programa: se izvaja od leta 2001 naprej
Razliéne bralne dejavnosti v lokalni knjiznici in usposabljanja za Sole in starSe.
Koordinacijsko telo / Splet

Direktorat za kakovost in standarde v izobraZevanju v ministrstvu za izobrazevanje, zaposlovanje in druzino (Direttorat Ghal Kwalita®
U Standards FI-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)
www.education.gov.mt
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e  Dopolnilno izobraZzevanje
Trajanje programa: se izvaja od leta 1970 naprej
Prilagojeni programi pomoci za zapolnitev vrzeli v bralni pismenosti in govornih zmoZznosti uéencev.
Koordinacijsko telo / Splet
Direktorat za kakovost in standarde v izobrazevanju v ministrstvu za izobrazevanje, zaposlovanje in druzino

(Direttorat Ghal Kwalita® U Standards Fl-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)
www.education.gov.mt

e  Branje in u€enci z disleksijo
Trajanje programa: se izvaja od leta 1997 naprej
Individualni programi ali pomo¢ v majhnih skupinah za razvoj pismenosti pri otrocih, ki se spoprijemajo z resnimi tezavami.
Koordinacijsko telo / Splet

Direktorat za kakovost in standarde v izobrazevanju v ministrstvu za izobrazevanje, zaposlovanje in druzino (Direttorat Ghal Kwalita®
U Standards Fl-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)
www.education.gov.mt

Nizozemska

e  Branje na glas (Hardop lezen)
Trajanje programa: se je izvajal v 1etih 1994, 2005 in 2008 in Se traja

Razlicni programi in aktivnosti npr. dnevi branja na glas (Nationale Voorleesdagen), drzavno tekmovanje branja na glas (Nationale
Voorleeswedstrijd); cilj je: vpeljati mlade starSe in njihove malcke v svet knjig in branja; usmerjanje na pomembnost glasnega branja
otrokom v predSolskem obdobju, knjiznice itd.; organizacija tekmovanj v glasnem branju za uéence v vi§jih razredih primarne Sole, ki
se zacnejo na lokalni ravni in se kon€ajo z izbiro drzavnega prvaka.

Koordinacijsko telo / Splet
Stichting Lezen

e O branju in pisanju literature (Over lezen en het schrijven van literatuur)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2000 naprej

Razli¢ni programi in dejavnosti npr. tekmovanje v poeziji (Gedichtenwedstrijd), Pisi zdaj! (Auteurlezingen op scholen); povabljeni pisci
v Solah predstavijo svoje delo tako, da ga berejo na glas; tekmovanje v branju proze in poezije.

Koordinacijsko telo / Splet
Stichting Schrijvers School Samenleving, Stichting Poéziepaleis, Stichting Passionalte Bulkboek

e  Razvijanje presojanja in okusa (Beoordeling en ontwikkeling van smaak)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2000 napre;

Razliéne glasovalne dejavnosti, npr. Zirija mladih (De Jonge Jury), Crnilna opica (De Inktaap); cilj je razvijati literarni okus s primerja-
njem in presojanjem zmagovalnih knjig oziroma avtorjev.

Koordinacijsko telo / Splet

Stichting Collectieve Progaganda van het Nederlandse Boek, Stichting Lezen and Stichting Passionalte Bulkhoek, Nederlandse Taa-
lunie and Stichting Lezen

e  Promocija knjige (Boekpromotie)
Trajanje programa: se izvaja od 2000
Promocija razli¢nih knjig, npr. teden knjige (Boekenweek), teden otroSke knjige (Kinderboekenweek); cilj je spodbuditi ljudi, da si kupijo
ali si sposodijo knjige.
Koordinacijsko telo / Splet
Stichting Collectieve Progaganda van het Nederlandse Boek
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Avstrija

e Auvstrija bere. Sre¢anje v knjiznici (Osterreich liest. Treffounkt Bibliothek)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2006 naprej
Najvecja kampanja za promocijo branja in javnih knjiznic. Cilj je izboljSati podobo branja in javnih knjiznic v vseh delih druzbe.
Koordinacijsko telo / Splet

Zveza knjiznic Avstrije (Biichereiverband Osterreich — BVO)
http://www.bvoe.at/ __http://www.oesterreichliest.at/

e  Pobuda za bralno pismenost na avstrijskem Stajerskem (Leseoffensive Steiermark)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2006 napre;

Cilj programa je spodbujanje veselja za branje pri vseh starostnih skupinah in zdruZevanje razli¢nih pobud za branje v javnih knjiznicah
na celotnem Stajerskem.

Koordinacijsko telo / Splet

Center za branje Stajerske (Leselesezentrum Steiermark)
http://www.lesezentrum.at/ http://www.leseoffensive.st/

e  Auvstrijski knjizni klub mladih (Osterreichischer Buchklub der Jugend)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1948

Razliéni programi in pobude, kot so: Mit Lesen mehr bewegen, programi bralne pismenosti za Sibke bralce v sodelovanju z avstrijsko
naftno druzbo; Wissens-Trolley 2010, pobuda v sodelovanju z avstrijskim ministrstvom za znanost in raziskovanje za promocijo nele-
poslovnih knjig za otroke in mlaj$e odrasle.

Koordinacijsko telo / Splet

Avstrijski knjizni klub za mladino (Osterreichischer Buchklub der Jugend)

http://www.buchklub.at/ http://www.buchklub.at/Aktuell/Buchklub-News/Mit-Lesen-mehr-bewegen.html
http://www.buchklub.at/Buchklub/Service/Wissens-Trolley/Wissens-Trolley-2010.html

e Cas za branje — branje v vzhodni Avstriji (Zeit Punkt Lesen — Leseland, Niederésterreich)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2007 napre;

V/ okviru pobude so organizirani razli¢ni dogodki, ustvarjaine delavnice in igre — vkljuCujejo tiskane materiale, digitalna besedila in

video; z njimi motivirajo otroke, mladostnike in odrasle, da se ukvarjajo s simboli, ¢rkami, besedili in slikami na ustvarjalen in zabaven

nacin.

Koordinacijsko telo / Splet

Zdruzenje za pospeSevanje kreativnosti (Kreativ — Verein zur Férderung der nachhaltigen Entwicklung kreativer Potenziale)
http://www.zeitpunktlesen.at

Poljska

e  Diskusijski knjizni klubi (Dyskusyjne Kluby Ksigzki)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2007 napre;
Knjizni klubi so prostor, kjer je mogoCe razpravljati o knjigah, ne da bi bili poklicni literarni kritiki, in kjer je mogoCe v teh razpravah
uzivati. Cilj knjiznih klubov je animirati skupnosti, zbrane okrog knjiznic, in spodbujati knjizniCarje, da promovirajo ,modo za branje”.
Koordinacijsko telo / Splet

Indtitut za knjigo v Krakowu (Instytut Ksigzki w Krakowie)
http://www.instytutksiazki.pl/pl.tc,index.php
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e  Knjiznica + (Biblioteka +)
Trajanje programa: se stalno izvaja

Cilj programa je zagotavljanje centralnega uradnega drzavnega racunalniskega sistema MAK + za upravljanje s knjizni€nimi viri; uvaja-
nje interneta v knjiznice; usposabljanje knjizniCarjev za nove zmoznosti; finanéna podpora za posodabljanje in razvoj lokalnih knjiznic.

Koordinacijsko telo / Splet

Indtitut za knjigo v Krakowu, Oddelek v VarSavi (Instytut Ksigzki w Krakowie, Oddziat w Warszawie)
www.instytutksiazki.pl

e  Promocijska kampanja ,Cela Poljska bere otrokom” (Cata Polska czyta dzieciom)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2001 naprej

V/ programu spodbujajo odrasle, da se navadijo brati svojim otrokom vsak dan. Cilj je podpirati psiholoski in intelektualni razvoj ter
zdravo moralo otrok in mladih.

Koordinacijsko telo / Splet

Fundacija ABCXXI Cela Poljska bere otrokom (Fundacja ABCXXI Cafa Polska czyta dzieciom)
http://www.calapolskaczytadzieciom.pl/

Portugalska

e  Branje + v druzini (Ler+ Em Familia)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2007 naprej
Program uiteljem nalaga, da otrokom zagotovijo knjige in materiale, ki jih nesejo domov in jih berejo v krogu druzine.
Koordinacijsko telo / Splet
Nacionalni nacrt za branje

e Branje + omogoca zdravje (Ler+ Da Saude)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2008 naprej
Program promovira branje na pediatri¢nih posvetih, kjer predstavijo, kako je branje koristno za kognitivni in psihiéni razvoj otrok.
Koordinacijsko telo / Splet
Nacionalni nacrt za branje

e  Branje brez meja — promocija branja v zaporih (Leitura sem Fronteiras — Promog&o da Leitura nas Prisées)
Trajanje programa: se izvaja od leta1997 naprej
Program je namenjen promociji branja v neobi¢ajnih prostorih. Cilj je razvijati pismenost pri zapornikih.
Koordinacijsko telo / Splet
Generalni direktorat za knjige in knjiznice

e  Branje brez meja — ura branja v pediatri¢nih bolniSnicah (Leitura sem Fronteiras — Promogé&o da Leitura em
Hospitais Pediatricos)

Trajanje programa: se izvaja od leta 2001 naprej

Program ponuja knjige in branje za vse otroke v pediatricnih bolniSnicah. Cilj je omogoditi otrokom prijetne trenutke ob branju ali
poslusanju zgodb.

Koordinacijsko telo / Splet
Fundacija Gil, ki jo financira Generalni direktorat za knjige in knjiznice
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e  Promocija branja v javnih knjiznicah (Programa de Acgbes de Promogéo da Leitura nas Bibliotecas Publicas)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1997 naprej

Program ponuja usposabljanja, delavnice, kratke literarne tecaje, branje v skupnostih, razstave in predstavitve v zvezi s knjigami — vse
zato, da se razvijajo bralne navade in uzivanje ob branju v celi skupnosti, in zato, da se postavljajo nasproti nizkim ravnem pismenosti.

Koordinacijsko telo / Splet
Generalni direktorat za knjige in knjiznice

Romunija

e  Razvijanje bralnih zmoznosti (Dezvoltarea competentelor de lectura)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2009 naprej
Program je namenjen promociji branja pri uencih v vseh okoljih (v Soli in zunaj $ol). Posebni cilji so: spodbujanje motivacije; razvoj in
uvajanje dopolnilnega nacrta za branje, priprava niza minimalnih standardov za branje; priprava niza standardov in kazalnikov dosez-
kov pri branju; razvoj orodij za medkulturni pristop pri branju.

Koordinacijsko telo / Splet
Ministrstvo za izobraZzevanje, raziskovanje, mladino in $port/Oddelek za Solsko izobrazevanje
(Ministerul Educatiei, Cercetérii, Tineretului si Sportului /Directia pentru Invatémént Preuniversitar)

e  Literarni krozki (Cercurile de lectura)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2004 naprej
Program promovira branje med mladimi v prostem ¢asu zunaj Sole; izvaja se v obliki literarnih krozkov, tekmovanj, akcij za branje (kot
so sre¢anja in pohodi) itd.
Koordinacijsko telo / Splet

Solski ingpektorat okrozja Cluj , ,Nacionalno zdruzenje ugiteljev romunskega jezika loana Em. Petrescu” [ANPRO], Ministrstvo za izo-

braZevanije, raziskovanje, mladino in Sport (Inspectoratul Scolar Judetean Cluj + Asociatia Nationala a Profesorilor de Limba Romana

,loana Em. Petrescu” (ANPRO) + Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului /Directia pentru fnvé;émént Preuniversitar)
http://www.anpro.ro/html/index.php?pag=cercuri&stanga=meniu_cercuri&dreapta=c_dreapta&nrcrt=3

e  Branje za tretje tisoCletje (Lectura pentru mileniul al treilea)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2002 napre;

Program je namenjen spodbujanju interesa za branje v predSolskem in zgodnjem primarnem obdobju in odpravljanju vzrokov za Solski
neuspeh. V dejavnosti so vklju€eni uCenci in ucitelji iz primarnih 3ol ter starsi.

Koordinacijsko telo / Splet
Ministrstvo za izobrazevanje, raziskovanje, mladino in $port/Oddelek za $olsko izobrazevanje
(Ministerul Educatiei, Cercetérii, Tineretului si Sportului /Directia pentru Invatémént Preuniversitar)

e  Razvijanje klju¢nih zmoznosti — osnovno nacelo za socialno vklju¢enost (ESS projekt) (Dezvoltarea compe-
tentelor cheie — Premisa incluziunii sociale)

Trajanje programa: 2009-2012

Glavni cilj programa je izboljSati kljucne kompetence v primarnem izobrazevanju, tudi zmoznosti branja, pisanja in tehnik branja,
z oblikovanjem, preizkuSanjem, vodenjem in uveljavljanjem izobrazevalnega programa, ki bi na sistemski ravni izboljSal kakovost
izobrazevanja.

Koordinacijsko telo / Splet
Ministrstvo za izobraZevanije, raziskovanje, mladino in $port/Oddelek za Solsko izobrazevanje
(Ministerul Educatiei, Cercetérii, Tineretului si Sportului /Directia pentru Invatémént Preuniversitar)
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Slovenija

e  Bralna znacka
Trajanje programa: se izvaja od leta 1960 naprej

Vecdisciplinarni pristop (promocija druzinskega branja in prostoCasne aktivnosti za otroke in mlade) s ciliem promovirati branje, bralno
kulturo in bralno pismenost med mladimi bralci.

Koordinacijsko telo / Splet

Drustvo Bralna znacka Slovenije
http://www.bralnaznacka.si/

e  Beremo z Manco KoSir
Trajanje programa: 1999
Bralni klubi so organizirani po Sloveniji, cilj je promovirati branje odraslih vseh starosti in jih spodbuditi, da se pogovarjajo o knjigah,
ki jih berejo v prostem ¢asu.

Koordinacijsko telo / Splet
Andragoski center Slovenije

e  Beremo in piSemo skupaj — BIPS
Trajanje programa: se izvaja od leta 2002 naprej
Projekt promovira branje in pisanje v vsakdanjem Zivljenju v druzini. StarSi se seznanijo, kako pomembna je pismenost, in otroke z
igro spodbuijajo k branju.
Koordinacijsko telo / Splet
Andragoski center Slovenije

e  Branje za znanje in zabavo — BZZ
Trajanje programa: se izvaja od leta 2009 naprej
Mentoriji se usposabljajo, da pomagajo manj izobraZenim starSem in njihovim otrokom pri pridobivanju pismenosti.
Koordinacijsko telo / Splet
Andragoski center Slovenije

Slovaska

e  Elektronizacija in revitalizacija Solskih knjiznic (Elektronizacia a revitalizacia Skolskych kniznic)

Trajanje programa: 2006-2008

tnih povezav, razsiriti in izbolj$ati podporo za u¢ence, pedagosko osebje in druge zaposlene v Solah; izboljSati bralno kulturo u¢encev.
Koordinacijsko telo / Splet

Slovaska pedago$ka knjiznica (Slovenska pedagogicka kniznica)
www.spgk.sk  www.infolib.sk

e  Tekmovanje o najzanimivejsih pobudah v Solski knjiznici (Sttaz o najzaujimavejSie podujatie Skolskej
kniZnice)
Trajanje programa: 2008
Dogodek so organizirale Solske knjiznice, oglasevali so ga regionalni mediji in tako SirSe obéinstvo seznanjali z dejavnostmi. Glavni cilj
je bil podpreti ,dober glas” 0 odnosu do knjig, Solskih knjiznic in branja.

Koordinacijsko telo / Splet
Slovaska pedago$ka knjiznica (Slovenska pedagogicka kniznica)
www.spgk.sk
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e  Nacionalni projekt za izobrazevanje Solskih knjizni€arjev (Narodny projekt o vzdelavani Skolskych knihov-
nikov)

Trajanje programa: 2008-2009
Izobrazevalni program za Solske knjizni¢arje in nakupovanje knjig za obvezno branje.
Koordinacijsko telo / Splet
Ministrstvo za izobrazevanje Slovaske republike, Slovaska pedago$ka knjiznica (Ministerstvo $kolstva SR, Slovenska pedagogicka
kniznica)
e Drzavno tekmovanje otrok v recitaciji proze in poezije Hviezdoslavov Kubin (Celostatna sutaz v detskom a
umeleckom prednese prozy a poézie — Hviezdoslavov Kubin)
Trajanje programa: se izvaja od leta 1960 napre;

Tekmovanje v recitiranju proze in poezije ter branju literarnih besedil, s ¢imer se uencem pribliza vrednost literature, ustvarjalnost,
jezikovna kultura, razvijanje poeti¢nega daru in branje literature.
Koordinacijsko telo / Splet
Ministrstvo za kulturo in Ministrstvo za izobrazevanje Slovaske republike (Ministerstvo kultdry a Ministerstvo Skolstva SR); organi-
zacijsko telo: Nacionalni prosvetni center, regionalni prosvetni centri, krajevni Solski uradi (Narodné osvetové centrum, Regionalne
osvetové centra, Krajské Skolské drady)

www.nocka.sk

Finska

e Podporna to¢ka za bralno pismenost (Lukineuvola)
Trajanje programa: 2005-2008
Cilji programa so: oblikovati in razsiriti regionalno podporo pri mrezenju za ljudi z uénimi tezavami in povecati sploSno ozaves¢enost o
ucnih tezavah; postaviti model podpore, kjer se vse informacije — za pomoc¢, vodenje in svetovanje o uénih teZzavah — dobijo na enem
mestu; razvijati in ponujati usposabljanja za u¢ne tezave in disleksijo za strokovnjake z razliénih podrogij.

Koordinacijsko telo / Splet

Finski nacionalni zavod za Solstvo — FNBE (Opetushallitus)
http://www.lukineuvola.fi/

e  Otroci, mediji in knjiznice 2009-2010 (Lapset, media ja kirjastot)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2006 napre;

Izobrazevanje za medije za tiste strokovne delavce v knjiznicah, ki delajo z otroki in mladimi. Glavni cilj programa je razvijanje medijske
pismenosti otrok in razvijanje varnega medijskega okolja za otroke.

Koordinacijsko telo / Splet

Finska zveza knjiznic (NGO) (Suomen kirjastoseura)
http://kirjastoseura.kaapeli.fi/ http://wiki.kirjastot.fi/index.php/Mediakasvatushanke#Mediakasvatushanke 2007 - 2008

e  Bralna pismenost, usposabljanje za odrasle priseljence — AIKIS (Aikuisten maahanmuuttajien kielikoulutus)

Trajanje programa: 2008-2011
Program je namenjen koordiniranju projektov za razvijanje elektronskega jezika pri uéenju in pri sistemih preizkusanja finskega in
Svedskega jezika za priseljence. VkljuCuje gradiva za uCenije jezika za nepismene priseljence in tiste, ki se spoprijemajo s teZzavami
pri branju in pisanju.
Koordinacijsko telo / Splet
Finski nacionalni zavod za Solstvo — FNBE (Opetushallitus)

http://www.oph.fi/kehittamishankkeet/aikis

e  Ozivljanje romskega jezika (Romanikielen kielipesétoiminta)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2009 napre;

Program je namenjen ozivljanju romskega jezika, ki se govori na Finskem; vabi ljudi in jih opogumlja, da pod vodstvom usposoblienega
ucitelja o vsakdanijih stvareh govorijo v romskem jeziku.

Koordinacijsko telo / Splet
Finski nacionalni zavod za Solstvo — FNBE (Opetushallitus)
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Svedska

e  Nagrada Astrid Lindgren (Litteraturpriset till Astrid Lindgrens minne)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2002 naprej
Najvecja svetovna nagrada za otrosko in mladinsko knjizevnost. Podeljuje se vsako leto enemu ali ve¢ nagrajencem ne glede na jezik
ali nacionalnost; dobijo jo lahko avtorji, ilustratorji, praviji¢arji in promotorji. Namen nagrade je razsiriti in povecati interes za otrosko
literaturo in literaturo za mlade ter podpreti otrokove pravice.
Koordinacijsko telo / Splet
Svedski svet za kulturo (The Swedish Arts Council)
http://www.alma.se/sv/

e  Katalog knjig (Barnbokskatalogen)
Trajanje programa: se stalno izvaja
Svedski svet za kulturo vsako leto izda katalog novih knjig za otroke in mlade, priblizno 312 naslovov, ki jih izberejo strokovnjaki. Publi-
kacija se brezpla¢no deli v zdravstvenih in zobozdravstvenih dispanzerjih za mlade bolnike, v nakupovalnih srediscih, knjiznicah, med
samimi otroki in mladostniki; namen je spodbuditi branje in zanimanje za dejavnosti v lokalnih knjiznicah in Solah.
Koordinacijsko telo / Splet

http://www.barnensbibliotek.se/Katalogen/Barnbokskatalogen/tabid/578/Default.aspx
www.kulturradet.se/en/In-English/

e Lokalno sodelovanje (Lokalt samarbete)
Trajanje programa: se stalno izvaja

Svedski svet za kulturo vsako leto podpira regionalne ali lokalne projekte. Leta 2011 je tak projekt ,Bralci E- knjige” za mlade. Drug
primer je projekt, namenjen poklicnim voznikom, ki ga organizirajo zveza Svedskih transportnih delavcev, zveza delavcev v hotelih in
restavracijah v sodelovanju z lokalnimi javnimi knjiznicami v knjiznicah v restavracijah na cestah, v knjiznicah, na bencinskih &rpalkah.

Koordinacijsko telo / Splet
www.kulturradet.se/en/In-English/
http://www.transport.se/home/trp2/home.nsf/62d2d4d1f9589f77c1256c4800547126/eb6acc
07a522e152ac12575d7002b6211?0penDocument&Highlight=0,bibliotek

e  Branje v zdravstvenih ustanovah za otroke (Lésfrdmjande vid Barnavardscentralen (BVC))
Trajanje programa: se stalno izvaja

V Stevilnih lokalnih skupnostih otroci iz institucij za primarno izobraZevanje navadno obiskujejo lokalne knjiznice in osebje, ki se ukvarja
z branjem. V veliko ob¢inah razvijajo programe za podporo pismenosti v otrostvu; organizirani so v sodelovanju med predSolskimi izo-
brazevalnimi institucijami, knjiznicami, Solskimi knjiznicami, organizatorji predSolskih razredov, ol in zdravstvenih zavodov za otroke.
Sodelovanje se zacne s knjiznimi darili, ki jih starSi prejmejo v zdravstvenih klinikah, ko pripeljejo novorojence na zdravniski pregled.
V/ pred3olskem obdobju osebje na Kliniki informira star3e o otrokovem jezikovnem razvoju in pomenu glasnega branja otrokom. Zdra-
vstvene Kklinike za skupine starSev organizirajo obiske in spoznavanje lokalnih knjiznic.

Koordinacijsko telo / Splet
www.kulturradet.se/en/In-English/

e  Knjige v McDonald’s-u (Barn- och bilderbécker i Happy Meal pa Mcdonald's)
Trajanje programa: se stalno izvaja

Vsako leto oktobra McDonald’s na Svedskem in , Gibanje za branje” $tevilnim otrokom knjige podarita. Ko stranke kupijo ,Happy
Meal’, dobijo knjigo. To so nove knjige Svedskih avtorjev in ilustratorjev. Bralno gibanje se je zaCelo leta 1999 in dela prek projektov za
spodbujanje branja v sodelovanju z drugimi akterji.

Koordinacijsko telo / Splet
www.larforlivet.nu/ www.mcdonalds.se/se.html
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Zdruzeno kraljestvo — Anglija, Wales in Severna Irska (?)

Anglija — Igranje za uspeh (Playing for Success)

Trajanje programa: se izvaja od leta 1997 naprej

Z ustanovitvijo centrov za podporo uéenja v poklicnih Sportnih klubih se Stevilne Sportne dejavnosti izrabljajo za spodbudo in motivira-

nje vecinoma 10 do 14 let starih mladostnikov, ki jim preti, da ne bi bili dovolj uspesni. Med programi, ki so na voljo, je program ,Igranje

za uspeh”; njegov namen je izboljSati standarde, posebno iz matemati¢ne in bralne pismenosti ter nizke ravni dosezkov ucencev

priblizati povprecnim dosezkom, ki se pri njihovi starosti pricakujejo.

Koordinacijsko telo / Splet

Operativni in delitveni vidiki: ZdruZenje Rex Hall, izobrazevalno svetovanje. Sredstva se pridobivajo tristransko; zagotavljajo jih vlada,

lokalne oblasti in domaci Sportni klubi. Mnogi centri pridobijo sredstva tudi od lokalnih sponzorjev.
www.playingforsuccessonline.org.uk

Anglija in Wales — Programi druzinske pismenosti (England and Wales — Family Literacy programmes)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2001 naprej, na lokalni ravni pa Ze pred letom 2001

Cilj je spodbuditi druzinske ¢lane, da se ugijo skupaj in jih, ¢e je le mogoce, opogumiti za nadaljnje ucenje.

Koordinacijsko telo / Splet

V' Angliji so ti programi del programov druzinske pismenosti, jezika in matematicne pismenosti; ti pa so del vladne strategije
(Government’s Skills for Life Strategy). Financirani so s sredstvi sveta za u€enje in spretnosti (Learning and Skills Council), preneseni-
mi na lokalne oblasti. Programe izvajajo razli¢ni izvajalci in centri (npr. ,Sure Start Children's centres”), knjiznice, druZinski centri, enote
za reintegracijo ucenceyv, projekti za najstniSke starSe in mladinski centri. Podobno Sirok nacin spodbujanja pismenosti je uveljavijen
tudi v Walesu in na Severnem Irskem (Eeprav so programi drugace financirani in se postopki za delitev sredstev lahko razlikujejo).

Anglija in Wales — Prva knjiga (Bookstart)

Trajanje programa: se izvaja od leta 1992 naprej (kot lokalni poskusni projekt). Programa Cas za knjigo (Booktime) in Rezervirano za
knjigo (Booked) se izvajata od leta 2005 naprej.

Po programu ,Prva knjiga” se v Angliji brezplatno podari paket knjig vsakemu malcku pri starosti 7 mesecev, 18 mesecev in pri 3 letih.
S programom se ozave$¢a javnost o pomembnosti knjig, povezovanju s starsi in razvijanju Custvene inteligence pri otrocih, pa tudi pri
pridobivanju sporazumevalnih zmoznosti in osnov zgodnje pismenosti. Program je prva izmed brezplaénih nacionalnih ponudb knjig na
klju&nih stopnjah otrokovega razvoja. Program ,Cas za knjigo” je namenjen otrokom, takoj ko vstopijo v $olo, program ,Rezervirano za
knjigo” pa otrokom v prvem letu sekundarnega izobrazevanja. Program Letterbox Club” je namenjen otrokom, ki so v oskrbi v lokalni
skupnosti. Uencem, ki so slepi ali slabovidni, je namenjen program ,Knjiga na dotik” (Booktouch), gluhim ali naglu$nim pa program
,Knjiga sije” (Bookshine) za te uCence so izbrane posebne knjige.

Koordinacijsko telo / Splet

Koordinator teh programov je Booktrust, to je neodvisna dobrodelna organizacija. Univerzalno shemo podarjanja knjig financirajo: mi-
nistrstvo za otroke, Sole in druzine v Angliji, viada valizanske skupnosti v Walesu in ministrstvo za izobrazevanje na Severnem Irskem,
skupaj s sponzoriji za zaloznike in prodajalce otro$kih knjig.

www.booktrust.org.uk / www.bookstart.co.uk

Anglija in Wales — Leto 2008 — nacionalno leto branja (National Year of Reading)

Trajanje programa: 2008

,Leto 2008 — nacionalno leto branja 2008” je bila nacionalna kampanja v Angliji, namenjena razvijanju bralne kulture, spodbujanju
branja v druZini in pomod€i pri ustvarjanju naroda bralcev. Wales je imel lastno kampanjo ,Leto 2008 — nacionalno leto branja 2008”.

Obe sta namenjeni spodbujanju branja v skupnosti, spodbujanju medijskih kampanj, pa tudi temu, da lokalne oblasti razvijejo svoje
bralne strategije.

Koordinacijsko telo / Splet

V Angliji je ministrstvo za otroke, $ole in druzine naro€ilo instituciji za pismenost (National Literacy Trust), da z glavnim partnerjem,
agencijo za branje, izpelje kampanjo. V Walesu je program financirala viada valizanske skupnosti v Walesu, vodil pa ga je Svet za
knjige.

®)

Zdruzeno kraljestvo (Anglija, Wels in Severna Irska): Podatki, pridobljeni v letu 2009/10 do 31. marca 2010.
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e  Anglija, Wales in Severna Irska — Poletni bralni izziv (The Summer Reading Challenge)

Trajanje programa: se izvaja od leta 1998 naprej
Cilj tega programa je opogumiti otroke (stare od 4 do 11 let), da obiskujejo javno knjiznico med poletnimi pocitnicami, ko se lahko
zaradi nerednega branja v $oli znizajo njihove bralne zmoznosti; pobuda se promovira v Solah pred poletnimi pocitnicami. Vsako leto
spremenijo temo in uporabljajo razli¢ne interaktivne materiale, kot so nalepke, ki jih lahko otroci zbirajo, spletne strani, na katerih avtorji
knjig piSejo bloge, in na katerih so igre in ustvarjalne aktivnosti, ki jih organizirajo knjiznice.
Koordinacijsko telo / Splet
Koordinacija: v Angliji Agencija za branje, dobrodelna organizacija, ki jo podpira Svet za kulturo, Svet muzejskih knjiznic in arhivov,
Svet za knjige v Walesu, knjiznice na Severnem Irskem.

www.readingagency.org.uk / www.summerreadingchallenge.org.uk

e  Severna Irska — Festival otroSke knjige (Children’s Book Festival)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2007 naprej
Glej opis za Irsko (IE)
Koordinacijsko telo / Splet
Festival otroSke knjige podpira ministrstvo za izobrazevanje Severne Irske.

Zdruzeno kraljestvo — Skotska

e  Skotski sklad za knjige (Scottish Book Trust)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2007 naprej
Organizacija ki financira, vodi in oglasuje Stevilne pobude ivn aktivnosti za spodbujanje branja (npr. Bookbug, Scottish Book Trust's
Early Years Programme). Cilji so promovirati literaturo na Skotskem, razviti inovativne projekte za spodbujanje odraslih in otrok za
branje, pisanje in uzivanje ob knjigah.
Koordinacijsko telo / Splet
Scottish Book Trust
http://www.scottishbooktrust.com/

e  Poletno branje (Summer Read)
Trajanje programa: od marca leta 2010 do avgusta leta 2010

Program promovira Skotske knjige (z javnim glasovanjem in dogodki za promocijo knjige); namen je spodbujati branje v javnosti in
privabiti nove skupine v knjiznice.

Koordinacijsko telo / Splet
Skotski knjiznicni in informacijski svet (Scottish Library and Information Council)
www.slainte.org.uk
e  SPL-bralne zvezde (Scottish Premier League Reading Stars)
Trajanje programa: marca 2009; 2. faza se je zacela decembra 2009.
Dogodki so namenjeni druzinam, ki potrebujejo pomo¢ pri pismenosti; v programu uporabljajo motivacijsko mo¢ poklicnega nogometa,
da privabijo druzine v pozitivno in prijazno okolje.
Koordinacijsko telo / Splet
Skotski knjiznicni in informacijski svet (Scottish Library and Information Council)
www.slainte.org.uk
e Diploma za uvajanje IKT v knjiznice: Podpora razvoja bralcev; Skotski urad za kvalifikacije jo v skladu s Skot-
skim kreditnim in kvalifikacijskim ogrodjem uvr$¢€a na 7. raven.
Trajanje programa: se izvaja od leta 2005 naprej
Dodatno brezpla¢no izobraZevanije prek spleta za osebje v knjiznici za pridobitev kvalifikacije.
Koordinacijsko telo / Splet
Skotski urad za kvalifikacije in $kotski knjizniéni in informacijski svet

(Scottish Qualifications Authority and Scottish Library and Information Council)
www.ictl.org.uk;  www.sqa.org.uk;  www.scqf.org.uk
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Islandija

e  Teden knjige (Vika bokarinnar)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2006 naprej

Teden knjige je aprila, posvecen je knjigam in branju. Vse druZine v drzavi prejmejo kupon, da lahko po znizani ceni kupijo knjigo. Cilj
je spodbuditi nakup knjig in izboljSati pismenost, posebno med otroki in mladostniki.

Koordinacijsko telo / Splet

Islandska zveza zaloznikov (Félag islenskra bokautgefenda)
http://www.bokautgafa.is

Lihtenstajn

e Lesesacke / Leseweg / Lesewurm — Quartett
Trajanje programa: se izvaja od leta 2004 naprej

Program za spodbujanje branja med u&enci primarnih Sol; bralci dobijo Zig na karton¢ku za vsako knjigo, ki jo preberejo. Poleg tega
dobijo posebej oblikovane igralne karte, ko preberejo doloeno Stevilo knjig.

Koordinacijsko telo /Splet
Zveza zdruzen; starSev v sodelovanju s fundacijo EFFECT in Uradom za izobrazevanje

(Dachverband der Elternvereinigungen in Zusammenarbeit mit der EFFECT Stiftung und dem Schulamt (SA))

http://www.dev.li/ueber-uns.html; http://www.effect.li/ __ http://www.sa.llv.li/ __ http://www.lIv.li/pdf-llv-sa-schule
heute 05-03.pdf (p. 25)

e  Stiki Nacionalne knjiznice z javnostjo (Public Relation Aktividten der Landesbilbiothek)
Trajanje programa: se stalno izvaja

Program je namenjeni promociji branja, privabljanju ljudi v knjiznice in premagovanju zadrzkov. Temu so namenjeni razliéni dogodki:
razstave, branje, koncerti, izleti, predavanja, filmske prestave, delavnice itd.

Koordinacijsko telo / Splet
Nacionalna knjiznica v sodelovanju z javnimi in zasebnimi institucijami

(Landesbibliothek, in Zusammenarbeit mit 6ffentlichen und privaten Institutionen)
http://www.landesbibliothek.li/

e  Nepismenost — tezave pri branju in pisanju (llletrismus / Lese- und Schreibschwéche)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2006 napre;

Cilj programa je nepismene prebivalce seznanjati z ustreznimi institucijami; vroca linija ponuja informacije o ponudnikih teCajev, tudi
teCajev za nepismene, in o drugih preventivnih dejavnostih.

Koordinacijsko telo / Splet
Fundacija za izobrazevanje odraslih (Stiffung Erwachsenenbildung), ZdruZenje za medkulturno izobrazevanje (Verein fiir Interkultu-

relle Bildung)

http://www.erwachsenenbildung.li/
http://www.vib-li.com/

e  Od poslusanja k branju. Dogodek ,Forum za Solo in knjiznice” (Ton ab, Buch auf — Vom Héren zum Lesen.
Eine Veranstaltung des Forums Schul- und Gemeindebibliotheken)

Trajanje programa: se stalno izvaja

Pobuda je namenjena promociji branja med uéenci, mladimi in odraslimi s ponudbo paketov knjig in CD-jev, CD-predvajalnikov in
priro¢nikov. Poleg knjige je CD, na katerem lahko uporabnik posluda branje knjige; po 15 minutah je posluSalec povabljen, da naprej
sam bere, da bi ve€ izvedel o zgodbi.

Koordinacijsko telo / Splet

Nacionalna knjiznica (Landesbibliothek)
http://www.landesbibliothek.li/
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Norveska

e Leto branja 2010 (Leseéret 2010)
Trajanje programa: 2010

Obsezna nacionalna politika je namenjena izboljSanju bralne zmoznosti v celi drzavi; s Sirjenjem bralnih zmoZnosti naj bi se izboljSala
demokracija; vsakdo naj bi imel moznost, da z uenjem in izkuSnjami druzbi ¢im ve¢ prispeva. Glavna ciljna skupina so starejsi, ki
malo berejo.

Koordinacijsko telo / Splet

Norveski arhiv, Knjiznica in Drzavni muzej (ABM-utvikling)
http://www.abm-utvikling.no/?set _language=en

e  Kreativno u€enje — umetnost in kultura v izobrazevanju 2007-2010 (Skapende lsering — kunst og kultur i
oppleeringen — 2007-2010)

Trajanje programa: 2007-2010

Cilj strateSkega nacrta je izbolj$ati kompetence v umetnosti in kulturi, estetiki in kreativnosti med otroki, u¢enci, Studenti, vzgojitelji v
vrtcih, v primarnem, sekundarnem in visoko$olskem izobrazevanju.

Koordinacijsko telo / Splet

Direktorat za primarno in sekundarno izobrazevanje in usposabljanje v sodelovanju z Nacionalnim centrom za umetnost in kulturo v

izobraZevanju na visokoSolski instituciji Boda.

(Utdanningsdirektoratet, Utdanningsdirektoratet, Nasjonalt senter for kunst og kultur i opplcringen Hegskolen | Bodw).
http://kunstkultursenteret.no//index.php?page=content&id=17 __ http://www.hibo.no/index.php?lang=eng

e  Program za razvoj Solskih knjiznic (Program for skolebibliotekutvikling)
Trajanje programa: 2009-2013
Cilj programa je spodbujanje obiska Solskih knjiznic kot del razvoja bralnih zmoznosti in pismenosti. Namenjen je tudi razvoju kompe-
tenc uciteljev, ravnateljev in Solskih knjizni€arjev za nacrtovanje Solskih knjiznic in njihove vloge v izobrazevanju.
Koordinacijsko telo / Splet

Univerza v Agderju na osnovi navodil direktorata za primarno in sekundarno izobrazevanje in usposabljanje (Universitetet i Agder,

Utdanningsdirektoratet)
http://www.uia.no/en __http://skolebibliotek.uia.no/program-for-skolebibliotekutvikling

Turéija

e Nacionalna kampanja — podpora za izobrazevanje (Ulusal Editime Destek Kampanyasi)
Trajanje programa: 2001-2008

Cilj programov v javnih izobraZevalnih centrih je dopolnjevanje izobrazbe oziroma usposabljanje nepismenih drzavljanov za osvajanje
temeljinega znanja in pridobitev poklicne usposobljenosti, ki bi jim omogocala zasluzek. Poleg tega otroke, ki ne hodijo v $olo, spod-
buja, da se vrnejo v Solski sistem.

Koordinacijsko telo / Splet
Predsedstvo republike

e  Matiin héi v 3oli (Ana-Kiz Okuldayiz Kampanyasi)
Trajanje programa: 2008-2012

Programi v javnih izobrazevalnih centrih so namenjeni pouc¢evanju bralne pismenosti 3 milijonov ljudi, posebno deklet in Zensk, ki Zivijo
v rev§¢ini in si poprej niso pridobile nikakr$ne izobrazbe.

Koordinacijsko telo / Splet
Ms. Emine Erdogan and Halk Bankasi

e  Kampanja — Turcija bere (Tiirkiye Okuyor Kampanyasi)
Trajanje programa: 2008-2010
IzboljSanje pismenosti, pomo€ pri izobrazevanju odraslih v pismenosti, razvoj bralne kulture in izbolj$anje racunalniske pismenosti.
Koordinacijsko telo / Splet

Predsedstvo Republike, ministrstvo za nacionalno izobrazevanje, ministrstvo za turizem in kulturo. Aktivnosti so koordinirane s pokra-
jinskimi vladami, vsaka vlada ima svojo spletno stran.
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e  Zdaj je Cas za branje (Simdi Okuma Zamani)
Trajanje programa: se izvaja od leta 2010 naprej

Cilji te obsezne kampanje so razvijati bralne navade otrok in mladih na vseh ravneh druzbe, tako da bi branje postalo naravni sestavi
del Zelene intelektualne turSke druzbe. To je dveletni projekt z enoletnim poskusnim uvajanjem.

Koordinacijsko telo / Splet

Ministrstvo za nacionalno izobraZevanje
http://simdiokumazamani.meb.gov.tr/

Dodatek k razdelku 1.2 / Seznam dokumentov, uporabljenih za primerjalne analize
kurikulumov za bralno pismenost, in uradne smernice

Vse navedene povezave so bile dostopne 28. februarja 2011.

Belgija — francoska skupnost

e Socles de compétences [Temeljne zmoznosti] (1997) [Online] Dostopno na:
http://www.enseignement.be/index.php?page=24737&navi=295

Raven izobrazevanja: ISCED 0-1-2 Ciljna starostna skupina: 2 -14 let

Belgija — nemsko govoreéa skupnost

e Dekret Uber die festlegung der entwicklungsziele fiir den kindergarten [Dekret o uvajanju razvojnih ciljev v pred-
Solsko izobrazevanje] (2002) [Online]
http://www.dgparlament.be/PortalData/4/Resources/Datenbank/1999 2004/31213.pdf]

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-6 let

e Dekret zur festlegung von kernkompetenzen und rahmenplénen im unterrichtswesen [Dekret o uvajanju osnov-
nih ciljev in kurikularne smernice v izobrazevanju] (2008) [Online]
http://www.dgparlament.be/PortalData/4/Resources/Datenbank/2004_2009/2007-2008_BR_127__50230doc.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 6-14 let

Belgija — Flamska skupnost

e Razvojni cilji za vrtce (01/09/1998) [Online]
http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/nursery/nurserydutch.htm

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 26 let

e Kongcni cilji za primarno izobrazevanje (01/09/1998) [Online]
http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/primary/primdutch.htm

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-12 let

e Koncni cilji za prvi razred sekundarnega izobrazevanja A-stopnja (01/09/2002) [Online]
http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/secondary/1grade/astream/dutch.htm

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 12-14 let

Bolgarija

e [Ipoecpama 3a nodeomeumerHa 2pyna/knac [Program za pripravljalni razred] (2003)
Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 5-7 let

e YyebHu npoepamu rno bbrizapcku e3uk u numepamypa om 1 0o 4 knac [IzobraZzevalni program za bolgarski jezik
in literaturo 1.—4. razreda] (2001-2003)

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 7-11let
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e YyebHu npoepamu rno bbrizapcku e3uk u numepamypa om 5 0o 8 knac [lzobrazevalni program za bolgarski jezik
in literaturo 5.—8. razreda] (2001)

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 11-15 let

Ceska republika

e Okvirni izobrazevalni program za predsolsko izobrazevanje (2005) [Online]
http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-6 let

e Okvirni izobrazevalni program za elementarno izobrazevanje (2007) [Online]
http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_2ZV_EN_final.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 6-15 let

Danska (®)

o Feelles mal 2009 Dansk [Splosni cilji za dans¢ino] (2009) [Online]
http://www.uvm.dk/service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles%20Maal%202009%20-%20Dansk.aspx

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 6-16 let

e Bekendtgarelse om formal, trin- og slutmal for folkeskolens fag og emner (Feelles Mal) (BEK nr 748) [Opis ciliev
in nalog za folkeskolens predmete od prvega do zadnjega leta (BEK Nr 748)] (13/07/2009)] [Online]
https://lwww.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=125973

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 6-16 let

Nem¢ija

e Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Primarbereich [Izobrazevalni standardi za nems$¢ino na primarni
ravni] (2005) [Online]

http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/1970/1970_07_02_Empfehlungen_Grundschule.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-10 let

e Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Hauptschulabschluss [Izobrazevalni standardi za nems&¢ino za
zakljuéno spri¢evalo Haupschule] (2005) [Online]
http://www.kmk.org/bildung-schule/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards/dokumente.html

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 10-16 let

e Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den mittleren Schulabschluss [Izobrazevalni standardi za nemscino za
zakljuéno spricevalo Realschule] (2004) [Online]
http://www.kmk.org/bildung-schule/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards/dokumente.html

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 10-16 let

Estonija

e Koolieelse lasteasutuse riiklik 6ppekava [Nacionalni kurikulum za institucije, ki skrbijo za predSolske otroke] —
Uredba Vlade Republike Estonije st. 87, 29. maja 2008 [Online]
http://www.estlex.com/tasuta/?id=7&aktid=95663&fd=1

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 6-7 let

(®]) Dokumenti so namenjeni pou¢evanju branja na ISCED 0 (Bekendtgerelse om undervisning i bernehaveklassen (BEK nr
260) Predpis o poucevanju v predSolskem razredu. Glej https://www.retsinformation.dk/ Forms/R0710.aspx?id=124094. Ta
dokument ni bil vklju€en v primerjalne analize kurikulumov za bralno pismenost.
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e PAbhikooli ja gimnaasiumi riiklik Sppekava [Nacionalni kurikulum za osnovne Sole in sekundarne Sole] — Uredba
Vlade Republike Estonije §t. 56, 25. januarja 2002 [Online]
http://lex.andmevara.ee/estlex/kehtivad/AktDisplay.jsp?id=46197 &akt_id=46197

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2-3 Ciljna starostna skupina: 7-18 let

Irska

e Aistear — The early childhood curriculum framework — Principles and themes (2009) [Aistear — Kurikularni okvir
za zgodnje otro$tvo — nacela in teme] (2009)
Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 0-6 let

e Primary school Curriculum — Introduction (1999) [Kurikulum za primarno Solo — Uvod] (1999)
Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 4-12 let

e Primary school curriculum — English language (1999) [Kurikulum za primarno Solo — angleski jezik] (1999)
Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 4-12 let

e Primary school curriculum — English teachers guidelines (1999) [Kurikulum za primarno Solo — Smernice za
ucitelje anglescine] (1999)

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 4-12 let

e English: Additional Support Material — Structure of the English Curriculum (2005) [Angle$¢ina: Dodatni material

— zgradba kurikuluma za angle$€ino] (2005) [Online]
http://www.curriculumonline.ie/uploadedfiles/PSC/PCRsupportmaterials.pdf [Vpogled 14. decembra 2010]

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 4-12 let

e Junior Certificate — English syllabus [Spri¢evalo Junior — U&ni nacrt za angles¢ino]

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 12-15 let
e Junior Certificate — English — Guidelines for teachers [Spri¢evalo Junior — angle$¢ina — Smernice za ucitelje]
Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 12-15 let
Gréija
o AiaBeuartikoé Eviaio MAaioio MNpoypauuatwy twv Zmoudwy (A.E.[1.11.2.) umoxpewrikng ekmaideuans [Kurikularni

okvir za kroskurikularne teme za obvezno izobrazevanje] (2003) [Online]
www.pi-schools.gr/programs/depps/index_eng.php

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 6-14 let

o AiabBsuariké Eviaio MAaioio Mpoypauudarwy 2moudwyv Kai AvaAuTikd MNpoypdauuara yia 1o vhymmaywyeio [Kurikularni
okvir za kroskurikularne teme in predmetni kurikulum za predprimarno izobrazevanje] (2003) [Online]
http://www.pi-schools.gr/programs/depps/

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 4-5 let

o AiaBeuartikd Eviaio MAaioio lMpoypduuarog 2moudwyv (A.E.M1.11.2.) kai o avaAuTiké mpoypauua tns EAAnvikng
yAwooag yia 1o dnuotiké oxoAcio [Kurikularni okvir za kroskurikularne teme in kurikulum za jezik za pri-

marno $olo] (2003) [Online]
http://www.pi-schools.gr/programs/depps/

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-11 let

o AiaBeuartiko Eviaio MAaioio lMpoypduparog 2moudwyv (A.E.M1.11.2.) kai 0 avaAuTiké mpoypauua tns EAAnvikng
yAwoaoag yia 1o yuuvdaio [Kurikularni okvir za kroskurikularne teme in kurikulum za jezik za gimnazijo]

(2003) [Online]
http://www.pi-schools.gr/programs/depps/

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 12-14 let

e 00bnyos Nnmaywyou Exmraideurikoi 2xediaouoi kai Anuioupyika lNepiBdAdovra Ma6nong [Priro€nik za predSol-
ske ucitelje: nacrti za pouk in ustvarjalno uéno okolje] (2003) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/nipi/nipi_1_140.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 4-5 let
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Fwooa A’ Anuorikou: Ipauuara, Nééeig, lotopieg, BiBAio AagkdAou, MeBodoAoyikéc Odnyieg [Jezik za 1. razred
Dimotiko: Crke, besede in zgodbe, Priroénik za ugitelja] (2006) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_al/ekp.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6 let

Fwooa B’ Anuorikou: Taéidr otov kéouo ¢ MNwaooag, BiBAio AackdAou, MeBodoAoyikéc Odnyies [Jezik za 2.
razred Dimotiko: Potovanje v svet jezika, Priro¢nik za ucitelja] (2006) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_b/dask/dask_1_56.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 7 let

FAwooa I Anuorikou: Ta AmmiBava MoAuBia BiAio AackaAou, MeBodoAoyikés Odnyieg [Jezik za 3. razred Dimo-
tiko: CudeZen svinénik, Priroénik za ugitelja] (2006) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_c/c_dask.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 8 let

Mwooa A’ AnuorikoU: lMerwvrag pe Nééeig, BiBAio AaokdAou, MeBodoAoyikés Odnyieg [Jezik za 4. razred Dimo-
tiko: Plapolanje z besedami, Priro¢nik za ucitelja] (2006) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_d/dask/s_1_56.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 9 let

Fwooa E’ Anuortikou: The MNwaooag Pod1 kai Podavi, BiBAio AackdAou, MeBodoAoyikés Odnyies [Jezik za 5.
razred Dimotiko: Priro€nik za ugitelja] (2006) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_e/e_dask.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 10 let

Mwooa 2T Anuortikou: Nééeig... Ppaaeis.. . Keiueva, BiBAio AaokdAou, MeBodoAoyikés Odnyies [Jezik za 6. ra-
zred Dimotiko: Besede, povedi, besedila, Priro€nik za ugitelja] (2006) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_st/st_mat_3.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 11 let

NeoeAAnvikn Mwooa, ATuuvaaiou, BiBAio ExkmraideutikoU [Moderna grscina, 1. razred gimnazije, Priro¢nik za
ucitelja (2005) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/gymnasio/glossa_a/VIVLIOEK.PDF

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 12 let

NeoeAMnvikn Mwaooa, B’Tuuvaaiou, BiBAio EkmraideuTikoU [Moderna gr$cina, 2. razred gimnazije, Priro¢nik za
ucitelja] (2005) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/gymnasio/glossa_b/EKPAIDEU/1-104.PDF

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 13 let

NeoeAnvikn MNwooa, Mupvaciou, BiBAio Ekmaideutikou [Moderna grsc€ina, 3. razred gimnazije, Priro¢nik za
ucitelja] (2005) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/gymnasio/glossa_c/VIVLIOEK.PDF

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 14 let

Spanija

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion [Zakon o Solstvu 2/2006, 3. maja] (2006) [Online]
http://www.boe.es/boe/dias/2006/05/04/pdfs/A17158-17207 .pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0-3 Ciljna starostna skupina: 0-18 let

Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo
ciclo de Educacion infantil [Kraljevi dekret 1630/2006, 29. decembra, za uvajanje temeljnega kurikuluma
za drugo obdobje primarnega izobrazevanja] (2006) [Online]

http://www.boe.es/boe/dias/2007/01/04/pdfs/A00474-00482.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 0-6 (3-6) let
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e Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la Educacion
primaria [Kraljevi dekret 1513/2006, 7. decembra, za uvajanje minimalnega temeljnega krikuluma za pri-
marno izobrazevanje] (2006) [Online]

http://lwww.boe.es/boe/dias/2006/12/08/pdfs/A43053-43102.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-12 let

e Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondi-
entes a la Educaciéon Secundaria Obligatoria [Kraljevi dekret 1631/2006, 29. decembra, za uvajanje mini-
malnega temeljnega kurikuluma za obvezno sekundarno izobrazevanje] (2006) [Online]

http://www.boe.es/boe/dias/2007/01/05/pdfs/A00677-00773.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 12-16 let

Francija

Programme de I'école maternelle et élémentaire [Kurikulum za predSolsko in primarno izobrazevanje] (Hors
série N°3 du 19 juin 2008) [Online]
http://eduscol.education.fr/D0048/primprog.htm

Raven izobrazevanja: ISCED 0-1 Ciljna starostna skupina: 2 %11 let

e Programmes du college, Programmes de I'enseignement du frangais [Kurikulum za franco$¢ino v nizjem sre-
dnjem izobrazevanju] Bulletin officiel spécial n°6 du 28 aodt 2008 (numéro hors série) [Online]
http://media.education.gouv.fr/file/special_6/21/8/programme_francais_general_33218.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 11-15 let

e Programme et Accompagnement frangais [Smernice za poucevanje franco$¢ine] (nova izdaja 2004) [Online]
http://www.cndp.fr/produits/detailsimp.asp?Ref=755A1020

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 11-15 let
e Socles de compétences [SploSne temeljne zmoznosti] (Décret du 11 juillet 2006) [Online]
http://feduscol.education.fr/D0048/primprog.htm
Raven izobrazevanja: ISCED 0-1-2 Ciljna starostna skupina: 2715 let
Italija

e | nuovi ordinamenti scolastici Norme. Indicazioni. Commenti. [Nova Solska organiziranost, Pravila, priporocila in
pripombe] (2004) [Online]
http://archivio.pubblica.istruzione.it/riforma/allegati/booklet_steso.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0-1-2 Ciljna starostna skupina: 3-14 let

e [ndicazioni per il curricolo per la scuola dell’infanzia e per il primo ciclo d’istruzione. [Kurikulum za predSolsko
in prvo obdobje izobrazevanja] (2007) [Online]
http://archivio.pubblica.istruzione.it/normativa/2007/allegati/dir_310707.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0-1-2 Ciljna starostna skupina: 3-14 let

Ciper

e Ministrstvo za izobrazevanje in kulturo, 2002—-2007 ponatis. Analytika Programmata Dimotikis Ekpaidefsis [Ku-
rikulum za predSolsko izobrazevanje]. Nikozija: Ministrstvo za izobrazevanije in kulturo.
Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 4-5 let

e Ministrstvo za izobrazevanje in kulturo, 2002—-2007 ponatis. Analytika Programmata Dimotikis Ekpaidefsis [Ku-
rikulum za primarno izobrazevanije]. Nikozija: Ministrstvo za izobrazevanje in kulturo.
Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 5,8 -11,8 let

e Analytika Programmata Gymnasiou [Kurikulum za sekundarno izobrazevanje] (2006) [Online]
http://www.moec.gov.cy/dme/analytika.html

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 12-15 let
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e Kurikularni okvir za kroskurikularne teme in kurikulum za jezik za primarne Sole (Gr¢ija) (2003)
Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-11 let

e Kurikularni okvir za kroskurikularne teme in kurikulum za jezik za gimnazijo] (Gr¢ija)
Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 12-14 let

e Jezik za 1. razred Dimotiko: Crke, besede in zgodbe, Priroénik za ugitelja] (Grgija) (2006)
Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6 let

e Jezik za 2. razred Dimotiko: Potovanje v svet jezika, Priro¢nik za ucitelja] (Grcija) (2006)
Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 7 let

e Jezik za 3. razred Dimotiko: CudeZen svinénik, Priro&nik za ugitelja (Gréija) (2006)
Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 8 let

e Jezik za 4. razred Dimotiko: Plapolanje z besedami, Priro¢nik za ucitelja (Grcija) (2006)
Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 9 let

e Jezik za 5. razred Dimotiko: Priro¢nik za ucitelja (Grcija) (2006)
Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 10 let

e Jezik za 6. razred Dimotiko: Besede, povedi, besedila, Priro¢nik za ucitelja (Grcija) (2006)
Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 11 let

e Moderna grscina, 1. razred gimnazije, Prirocnik za ucitelja (Grcija) (2005)
Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 12 let

e Moderna gr3cina, 2. razred gimnazije, Priro€nik za ucitelja (Grcija) (2005)
Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 13 let

e Moderna grscina, 3. razred gimnazije, PriroCnik za ucitelja (Grcija) (2005)
Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 14 let

Latvija

e Pirmsskolas izglitibas programma pirmsskolas izglitibas iestadém [PredSolsko izobraZevanje — Program za
predSolske izobrazevalne institucije] (1998) [Online]
http://izm.izm.gov.Iv/nozares-politika/izglitiba/vispareja-izglitiba/pirmsskolas-izgl.html

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-6 let

e [atvieSu valoda. Macibu priekSmeta standarts 1. —9. klasei. Noteikumi par valsts standartu pamatizglitiba un
pamatizglitibas macibu priekSmetu standartiem. MK not. Nr. 1027 [Latvijski jezik, standardi predmetov
1.-9. razreda. Uredba o drzavnem osnovno$olskem standardu in standardih za u¢ne predmete v osnov-
nem izobrazevanju. Uredba 1027, kabinet ministrov,] Riga, 2006.
Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 7-15 let

e [iteratdra. Macibu priekSmeta standarts 4. —9. Klasei. Noteikumi par valsts standartu pamatizglitiba un
pamatizglitibas macibu priekSmetu standartiem. MK not. Nr. 1027 [Knjizevnost, standardi 4.-9. razred.
Uredba o drzavnem osnovnosolskem standardu in standardih za u¢ne predmete v osnovnem izobrazeva-
nju. 1027, kabinet ministrov] Riga, 2006
Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 10-15 let

Litva

e Bendrosios programos ir iSsilavinimo standartai [SploSni programi in izobrazevalni standardi] (8. avgust 2003)
[Online]

1) http://www.smm.lt/ugdymas/docs/Programos2003.pdf;
2) http:/iwww3.Irs.It/pls/inter3/dokpaieska.showdoc_|?p_id=282015&p_query=&p_tr2=

Raven izobrazevanja: ISCED 0-1-2 Ciljna starostna skupina: 5-16 let
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e Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, [Splo$ni programi za primarno in nizje sekundarno izo-
brazevanje] (26. avgust 2008) [Online]

http://www.smm.lt/ugdymas/bendrasis/ugd_programos.htm; http://www.smm.It/ugdymas/docs/Programos2003.pdf;
http://lwww.smm.It/teisine_baze/docs/isakymai/2008-12-08-ISAK-3379(2).doc;
http://www3.Irs.It/pls/inter3/dokpaieska.showdoc_|?p_id=282015&p_query=&p_tr2]

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 7-16 let

Luksemburg

e Plan détudes de [I'enseignement fondamental [U¢ni nacrt za primarno izobrazevanje]
(Uradni list Velikega vojvodstva Luksemburg, Memorial A, No 184) (2009) [Online]

http://www.men.public.lu/priorites/ens_fondamental/090723_bibliotheque/090908_rgd_plan_etudes.pdf
Raven izobrazevanja: ISCED 0-1 Ciljna starostna skupina: 3-11 let
e Développement des capacités, connaissances, attitudes et compétences de I'enfant dans I'éducation présco-

laire [Razvijanje zmoznosti, znanja, vrednot in kompetenc pri otrocih v predSolskem izobrazevanju] (2004)
Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-5 let

e Kompetenzorientierter Deutschunterricht in der Sekundarschule [Poucevanje nems¢ine, usmerjeno na kompe-
tence, na sekundarni ravni — sekundarno izobrazevanje in strokovno sekundarno izobrazevanje] (2007)

[Online]
http://www.men.public.lu/publications/syst_educatif luxbg/langues/

Raven izobrazevanje: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 13-14 let

Madzarska

e Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja [Temeljni program za predsolsko izobrazevanje] (1996) [Online]
http://www.okm.gov.hu/

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-6 let

o A Nemzeti Alaptanterv [Nacionalni temeljni kurikulum] (2003 — zadnja posodobitev 2008) [Online]
http://www.okm.gov.hu/; http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=137&articleID=6994 &ctag=articlelist&iid=1

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2-3 Ciljna starostna skupina: 6-18 let

e Kerettanterv az alapfokl nevelés-oktatas bevezet6 és kezd6 szakaszara [Okvirni kurikulum za 1.—4. razred]
(2008)

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-10 let

Malta

e Linji Gwida u Suggerimenti ghall-Implimentazzjoni tal-Kurrikulu fil-Kindergarten [Smernice in priporocila za uva-
janje kurikuluma za vrtce] (2002)
Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-4 let

e Malti — Sillabu tal-Iskejjel Primarji [Malteski u¢ni nacrt za primarno izobrazevanje] (2005) [Online]
http://www.curriculum.gov.mt/primary_syllabi.htm

Raven izobrazevanja: ISCED 0-1 Ciljna starostna skupina: 5-10 let

e Malti — Sillabu tal-Iskejjel Sekondarji [Malteski u¢ni nacrt za sekundarno izobrazevanje] (2009) [Online]
http://www.curriculum.gov.mt/docs/syllabus_malti_2010_2011.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 11-16 let

Nizozemska

e Core objectives primary education (2006) [Temeljni cilji za primarno izobrazevanje] (2006) [Online]
http://www.slo.nl/primair/kerndoelen/

Raven izobrazevanja: ISCED 0-1 Ciljna starostna skupina: 4-12 let
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e Appendix core objectives secondary education (2006) [Dodatni temeljni cilji za sekundarno izobrazevanje]
(2006) [Online]

http://english.minocw.nl/documenten/core%200bjectives%20secondary%20education.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 12-15/16 let

e Referentiekader taal and rekenen- Referentieniveaus [PriporoCeni okvir za jezik in aritmetiko] (januar 2010)

[Online]
http://www.taalenrekenen.nl/downloads/referentiekader-taal-en-rekenen-referentieniveaus.pdf/
Raven izobrazevanja: ISCED 0-1-2 Ciljna starostna skupina: 4-15 let
Avstrija
e Lehrplan der Volksschule, Lehrstoff und didaktische Grundsétze der verbindlichen Ubungen der Vorschulstufe,
Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben [Kurikulum za primarno Solo in zadnje leto
predSolskega izobrazevanja: Jezik in govorjenje, priprave na branje in pisanje] (2003) [Online]
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/3921/VS6T_Sprache.pdf
Raven izobrazevanja: ISCED 0-1 Ciljna starostna skupina: 5-10 let
e [ ehrplan der Volksschule — Deutsch, Lesen, Schreiben [Kurikulum za primarne Sole: nemscina, branje, pisanje]
(2003) [Online]
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/3994/VVS7T_Deutsch.pdf
Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-10 let
e Lehrpldne fiir die Pflichtgegenstdnde  Neuer Lehrplan der HS  (Hauptschule) Deutsch
[Kurikulum za obvezne predmete, nemscina (HS) (2000 — zadnja posodobitev 2008] [Online]
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/886/hs22.pdf
Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 10-14 let
e [ehrpléne fiir die Pflichtgegensténde Lehrplédne der AHS-Unterstufe: Deutsch [Kurikulum za obvezne predme-
te, nemscina (AHS) (2000 — zadnja posodobitev 2008] [Online]
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/781/ahs7.pdf
Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 10-14 let
e Bildungsstandards [Izobrazevalni standardi] (2009) [Online]
http://www.bifie.at/sites/default/files/VO_BiSt_Anlage_2009-01-01.pdf
Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 6-14 let
e Grundsatzerlass Leseerziehung [Kroskurikularne razseznosti] (1999 — zadnja posodobitev 2002) [Online]
http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/prinz/Leseerziehung1594.xml
Raven izobrazevanja: ISCED 1-2-3 Ciljna starostna skupina: 6-18 let
Poljska

e Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét (Zatgcznik nr 1—
Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych w szkota-
ch podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego); [Uredba ministra za nacionalno izobra-
Zevanje z dne 23. decembra 2008 o temeljnem kurikulumu za predSolsko vzgojo in sploSno izobraZzevanje
v posameznih vrstah Sol (Dodatek 1 — temeljni kurikulum za predS$olsko vzgojo v vrtcih, predSolskih razre-
dih v primarnih Solah in drugih oblikah predSolske vzgoje)] (2008) [Online]

http://bip.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=221&catid=26&ltemid=49

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-6 let
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e Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkot (Zatgcznik Nr 2
— Podstawa programowa ksztatcenia ogoélnego dla szkét podstawowych) [Uredba ministra za nacionalno
izobrazevanje z dne 23. decembra 2008 o temeljnem kurikulumu za predsolsko vzgojo in sploSno izobra-
Zevanje v posameznih vrstah Sol (Dodatek 2 — Temeljni kurikulum za splosno izobrazevanje v primarnih

Solah)] (2008) [Online]
http://bip.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=221&catid=26&Itemid=49

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 7-12 let

e Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej

wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot (Zatgcznik Nr

4 — Podstawa programowa ksztafcenia ogdlnego dla gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych, ktérych

ukonczenie umozliwia uzyskanie $wiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego); [Uredba mini-

stra za nacionalno izobraZevanje z dne 23. decembra 2008 o temeljnem kurikulumu za pred3olsko vzgojo

in sploSno izobrazevanje v posameznih vrstah Sol (Dodatek 4 — Temeljni kurikulum za gimnazijo in postgi-
mnazijske Sole, ki vodijo do mature in maturitetnega spricevala)] (2008) [Online]

http://bip.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=221&catid=26&ltemid=49

Raven izobrazevanja: ISCED 2-3 Ciljna starostna skupina: 13-18/19 let

Portugalska (%)

Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar [Kurikularne smernice za predSolsko vzgojo] (1997)
[Online]
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/25/Orientacoes_curriculares.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-5 let
e Orientagbes para Actividades de Leitura — Programa: esta na hora dos livros (jardim de infancia) [Smernice za

branje v predSolski vzgoji] (2006) [Online]
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/uploads/formacao/brochura_david.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-5let
e Curriculo Nacional do Ensino Basico. Competéncias Essenciais [Nacionalni kurikulum za osnovno$olsko izo-

brazevanje — temeljne kompetence] (2003) [Online]
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 6-14 let

e Organizagao Curricular e Programas: Ensino Basico — 1° ciclo [Kurikularna organiziranost in programi — prvo
obdobje osnovnosolskega izobrazevanja] (2004, 4. izdaja; 1991, 1. izdaja) [Online]
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/612/Prog%20_1CicloEB.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-9 let
e Orientagbes para Actividades de Leitura — Programa: esta na hora dos livros — 1° ciclo [Smernice za branje.

Program — Cas za branje! Prvo obdobje] (2006) [Online]
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/uploads/formacao/brochuracompleta_1ciclo.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-9 let
e [ingua Portuguesa: Plano de organizagdo do Ensino-Aprendizagem — Ensino Basico 2° ciclo [Program za por-
tugalski jezik — u€ni nacrt za pou€evanje-ucenje; osnovnosSolsko izobrazevanje — drugo obdobje] (1991)

[Online]
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/155/programa_Lportuguesa_2-Ciclo02.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 10-11 let

(*)  Poleg nastetih dokumentov je bil leta 2010 objavljen nov dokument ,Metas de Aprendizagem” (U¢ni cilji); kot orodje v pod-
poro uciteljem na ravni ISCED 0-3 se je zacel uporabljati v Solskem letu 2010/11. Popolna uvedba je nacrtovana do leta
2013. Vet informacij je na http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
metas/?area=46&level=1.
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Lingua Portuguesa: Plano de organizagdo do Ensino-Aprendizagem — Ensino Basico 3° ciclo [Program za
portugalski jezik — u¢ni nacrt za poucevanje-ucenje; osnovnosolsko izobrazevanje — tretje obdobje] (1991)
[Online]

http://www.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/171/programa_LPortuguesa_3Ciclo.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 12-14 let

Romunija

Curriculum pentru invatamantul prescolar (3—6/7 ani) [Kurikulum za predSolsko izobrazevanje otrok (3—6/7 let)]
(2008) [Online]
http://www.edu.ro/index.php/articles/11489

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-6/(7) let
Programe gscolare de Limba si literatura roména, clasele | si a ll-a (Programe scolare revizuite) [Program za

romunski jezik in knjizevnost, 1. in 2. stopnja (popravljen kurikulum)] (2003) [Online]
http://www.edu.ro/index.php/articles/6028; http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_primar/

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-7 let

Programa scolara pentru Limba si literatura romana, clasa a lll-a [Program za 3. razred, romunski jezik in knji-
zevnost] (2004) [Online]

http://www.edu.ro/index.php/articles/6029; http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_primar/

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 8 let
Programa scolara pentru Limba si literatura roméana, clasa a IV-a + Standarde curriculare de performanta la
finele invatdmantului primar [Program za 4. razred, romunski jezik in knjiZzevnost + izobrazevalni standardi

za zaklju€ek primarnega izobrazevanja] (2005) [Online]
http://www.edu.ro/index.php/articles/6080; http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_primar/[

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 9 let

Programe scolare Limba si literatura roméana clasele a V-a — a Vlll-a [Program za 5-8. razred, romunski jezik
in knjizevnost] (2009)
http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_gimnazial/

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 10-13 let

Standarde de evaluare pentru clasa a IV-a, clasa a Vlll-a si clasa a Xll-a [Standardi za evalvacijo za 4., 8. in 12.
razred] (2003) [Online]

http://www.edu.ro/index.php/articles/6120; http://www.edu.ro/index.php/articles/6192; http://www.edu.ro/index.php/articles/6434

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2-3 Ciljna starostna skupina: 9,13, 18 let

Slovenija

Kurikulum za vrtce (1999) [Online]
http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/vrtci/pdf/vrtci_kur.pdf [Pridobljeno 26. 11. 2010]

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 1-6 let

Program osnovne Sole (2004, posodobljen 2008)
http://www.mss.gov.si/si/delovna_podrocja/osnovnosolsko_izobrazevanje/program_osnovne_sole/

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 6-15 let

UcCni nacrt: Slovenscina (1998) [Online]
http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/os/devetletka/predmeti_obvezni/Slovenscina_obvezni.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 6-15 let
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Slovaska

o Statny vzdelavaci program — ISCED 0 — predprimérne vzdelavanie [Drzavni izobraZevalni program za predsol-
sko vzgojo — ISCED 0] (2008) [Online]

http://www.minedu.sk

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-6 let

o Statny vzdelévaci program pre 1. stuperi zakladnej skoly — ISCED 1 — Primérne vzdelévanie [Drzavni izobra-
Zevalni program za prvo stopnjo osnovne Sole v Slova$ki republiki, primarno izobrazevanje — ISCED 1]

(2008) [Online]
http://www.minedu.sk

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-10 let
o Statny vzdeldvaci program pre 2. stupefi zakladnej $koly — ISCED 2 — Niz$ie sekundéarne vzdelévanie. [Drzavni

izobrazevalni program za drugo stopnjo osnovne $ole v Slovaski republiki, nizje sekundarno izobrazevanje
—ISCED 2] (2008) [Online]

http://www.minedu.sk

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 10-15 let

Finska

e Temeljni kurikulum za predSolsko vzgojo na Finskem (2000) [Online]
http://www.oph.fi/fenglish/education/pre-primary_education

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 6-7 let

e Nacionalni temeljni kurikulum za osnovnoSolsko izobrazevanje (2004) [Online]
http://www.oph.fi/fenglish/publications/2009/national_core_curricula

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 7-16 let

Svedska

e Kurikulum za pred$olsko vzgojo Lpfd 98 (2006)
Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-7 let

e Kurikulum za obvezni Solski sistem, predSolski razred in za prosto€asne dejavnosti v centru Lpo 94 (2006)
Raven izobrazevanja: ISCED 0-1-2 Ciljna starostna skupina: 3-16 let

e Ucni nacrti za osnovno Solo (2008)
Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 7-16 let

Zdruzeno kraljestvo — Anglija

e Statutory framework for the early years foundation stage [Zakonski okvir za prva leta osnovnega izobrazevanja]
(maj 2008) [Online]
http://www.teachernet.gov.uk/_doc/12628/EYFS%20Statutory%20Framework%20May%202008.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 0-5let

e The National Curriculum for England Key stages 1 and 2 [Nacionalni kurikulum v Angliji, 1. in 2. stopnja] (1999
—za 1. stopnjo je bil dopolnjen 2007) [Online]
http://curriculum.gcda.gov.uk/key-stages-1-and-2/subjects/index.aspx

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 5-11 let

e The National Curriculum for England Key stages 3 and 4 [Nacionalni kurikulum v Angliji, 3. in 4. stopnja] (2007)
[Online]
http://curriculum.qca.org.uk/key-stages-3-and-4/subjects/index.aspx

Raven izobrazevanja: ISCED 2-3 Ciljna starostna skupina: 11-16 let
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Zdruzeno kraljestvo — Wales

e Framework for Children’s Learning for 3—7-year-olds (2008) [Okvir za u¢enje otrok, starih 3—7 let (2008) [Online]

http://wales.gov.uk/dcells/publications/curriculum_and_assessment/arevisedcurriculumforwales/foundationphase/
foundtation2008-e.pdf?lang=en

Raven izobrazevanja: ISCED 0-1 Ciljna starostna skupina: 3-7 let

e English in the National Curriculum for Wales (2008) [Nacionalni kurikulum za anglescino v Walesu] (2008)

[Online]
http://wales.gov.uk/topics/educationandskills/schoolshome/curriculuminwales/arevisedcurriculumforwales/
nationalcurriculum1/englishincurriculum/?lang=en

Raven izobrazevanja: ISCED 1-3 Ciljna starostna skupina: 7-16 let

Zdruzeno kraljestvo — Severna Irska

e Curricular Guidance for Pre-School Education (2006) [Kurikularne smernice za predSolsko vzgojo] (2006) [Online]
http://www.rewardinglearning.org.uk/docs/curriculum/foundation_stage/preschool_guidance.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-4 let

e The Northern Ireland Curriculum: Primary (2007) [Kurikulum v Severni Irski: primarno izobrazevanje] (2007) [Online]
http://www.nicurriculum.org.uk/docs/key_stages_1_and_2/northern_ireland_curriculum_primary.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 4-11 let

e The Statutory Curriculum at Key Stage 3: Rationale and Detail (2007) [Predpisan kurikulum za 3. stopnjo: na-
¢ela in podrobnosti] (2007) [Online]

http://www.nicurriculum.org.uk/docs/key_stage_3/statutory_curriculum_ks3.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 11-14 let

Zdruzeno kraljestvo — Skotska

e Curriculum for Excellence: literacy across learning. Principles and practice [Kurikulum za odli€énost: pismenost
za u€enje. Nacela in praksa] (2004 — posodobljeno 2007) [Online]
http://www.ltscotland.org.uk/learningteachingandassessment/learningacrossthecurriculum/responsibilityofall/

Raven izobrazevanja: ISCED 0-1-2-3 Ciljna starostna skupina: 3-18 let

e Literacy and English: experiences and outcomes [Pismenost v angle$¢ini: izvajanje in u¢ni izidi] (2006) [Online]
http://www.ltscotland.org.uk/learningteachingandassessment/curriculumareas/languages/

Raven izobrazevanja: ISCED 0-2 Ciljna starostna skupina: 3-15let

Islandija

e Adalnamskra leikskdla [Nacionalni kurikularni vodnik za predSolsko vzgojo] (1999) [Online]
http://bella.mrn.stjr.is/utgafur/leikskensk.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 0-5 let

e Adalnémskréa grunnskéla: Islenska [Nacionalni kurikularni vodnik za obvezno $olo — islandski razdelek] (2007)
[Online]
http://bella.mrn.stjr.is/utgafur/adalnamskra_grsk_islenska.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 6-16 let

Lihtenstajn

e Lehrplan fiir das Fiirstentum Liechtenstein [Kurikulum za kneZevino Lihtenstajn] (2005) [Online]
http://www.lIv.li/pdf-llv-sa-lehrplan_fl_auflage_2_0512.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0-1-2 Ciljna starostna skupina: 4-15let
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e Lehrplan fiir die Unterstufe des Gymnasium [Kurikulum za $ole nizjega sekundarnega izobrazevanja — Gymna-
sium Understufe] (2007) [Online]
http://www.lIv.li/pdf-llv-sa-gymnasium-lehrplaene-unterstufe.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 11-14 let
e [o6rderung von Schiilerinnen und Schiilern mit (besonderen) Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben

[Spodbujanje u€encev s (posebnimi) tezavami pri branju in pisanju] (2006)
Raven izobrazevanja: ISCED 0-1-2-3 Ciljna starostna skupina: 4-18 let

Norveska

e Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens [Okvirni nacrt za vsebine in naloge v vrtcu] (2006)
[Online]
http://www.regjeringen.no/upload/kilde/kd/reg/2006/0036/ddd/pdfv/285775-rammeplanen-engelsk-pdf.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 1-5 let

e Norwegian subject curriculum [Kurikulum za norves¢ino] (2008) [Online]
http://www.udir.no/Artikler/_Lareplaner/_english/Common-core-subjects-in-primary-and-secondary-education/

Raven izobrazevanja: ISCED 1-2 Ciljna starostna skupina: 6-16 let

e In depth studies in Norwegian [Poglobljeno ucenje norvescine] (2006) [Online]
http://www.udir.no/Artikler/_Lareplaner/_english/Common-core-subjects-in-primary-and-lower-secondary-education-/

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 13-16 let

Turéija

e Okuldncesi Egitim Programi [Program predSolske vzgoje] (2006) [Online]
http://ooegm.meb.gov.tr/program/program%20kitabi.pdf

Raven izobrazevanja: ISCED 0 Ciljna starostna skupina: 3-5 let

e 1.-5. Siniflar igin Tiirkge Dil Ogretimi Programi [Izobrazevalni program za turski jezik; 1.—5. razred] (2009)
[Online]
http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d_op=getit&lid=1087

Raven izobrazevanja: ISCED 1 Ciljna starostna skupina: 6-10 let

e 6. -8. Siniflar igin Tirkge Dil Ogretimi Programi [Izobrazevalni program za turski jezik za 6.—8. razred] (2009)
[Online]
http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d_op=getit&lid=809

Raven izobrazevanja: ISCED 2 Ciljna starostna skupina: 11-13 let
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IZVRSNA AGENCIJA ZA IZOBRAZEVANJE,
AVDIOVIZUALNE VSEBINE IN KULTURO
P9 EURYDICE

Avenue du Bourget 1 (BOU2)
B-1140 Brussels
(http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice)

Glavna urednica
Arlette Delhaxhe

Avtorice

Isabelle De Coster (koordinacija), Nathalie Baidak, Akvile Motiejunaite, Sogol Noorani

Urejanje in grafika
Patrice Brel

Koordinatorica izdaje

Gisele De Lel

Zunanji strokovnjaki in strokovnjakinje

Tematska raziskovalna porocila:

Luisa Araujo, Izobrazevalni in znanstveni institut visokega Solstva, Portugalska
Colin Harrison, Univerza v Nottinghamu, ZdruZeno kraljestvo
Gerry Shiel, IzobraZevalnoraziskovalni Center na St Patrick’s College, Irska
Patricia Schillings, Univerza v Liégu, Belgija
Sari Sulkunen, Institut za raziskovanje v izobrazevanju, Univerza v Jyvasky, Finska

Victor van Daal, Univerza v Stavangerju, Norveska

Analize kurikulumov:

Patricia Schillings, Univerza v Liégu, Belgija (Oblikovanje analizne matrike)
Teresina Barbero, Jezikoslovni center Univerze v Torinu, Italija

Xanthippi Kiriazi, Gr¢ija
Renata Kosinska, Poljska

Ljudmila IvSek, Slovenija

Sekundarne analize statisticnih podatkov:

Christian Monseur, Univerza v Liegu, Belgija
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NACIONALNE ENOTE EURYDICE

BELGIQUE / BELGIE

Unité francophone d’Eurydice

Ministére de la Communauté frangaise

Direction des Rela ions internationales

Boulevard Léopold Il, 44 — Bureau 6A/002

1080 Bruxelles

Prispevek enote: skupna odgovornost;

Strokovnjakinja: Christiane Blondin (Univerza v Liegu,
Oddelek za analize sistemov in praks v izobrazevanju)

Eurydice Vlaanderen / Afdeling Internationale Relaties
Ministerie Onderwijs

Hendrik Consciencegebouw 7C10

Koning Albert Il — laan 15

1210 Brussel

Prispevek enote: skupna odgovornost

Eurydice-Informationsstelle der Deutschsprachigen Gemein-
schaft

Agentur fur Europaische Bildungsprogramme VoG

Postfach 72

4700 Eupen

Prispevek enote: skupna odgovornost

BULGARIA

Eurydice Unit

Human Resource Development Centre
15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Prispevek enote: Lachezar Afrikanov

CESKA REPUBLIKA

Eurydice Unit

Institute for Information on Education

Senovazné nam. 26

P.O. Box ¢.1

110 06 Praha 1

Prispevek enote: Jana Halamova;

Alice KoSkova (Nacionalna izobrazevalna knjiznica
Comenius);

Strokovnjaka: Ondrej Hausenblas, Hana Kostalova

DANMARK

Eurydice Unit

Danish Agency for International Education
Bredgade 36

1260 Kgbenhavn K

Prispevek enote: skupna odgovornost
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DEUTSCHLAND

Eurydice-Informationsstelle des Bundes

EU-Bturo des Bundesministeriums fuir Bildung und Forshung
(BMBF) / PT-DLR

Carnotstr. 5

10587 Berlin

Eurydice-Informationsstelle der Lander im Sekretariat der
Kultusministerkonferenz

Graurheindorfer StraRe 157

53117 Bonn

Prispevek enote: Brigitte Lohmar

EESTI

Eurydice Unit

SA Archimedes

Koidula 13A

10125 Tallinn

Prispevek enote: Helin Puksand (predavateljica, Institut za
izobrazevalne vede, Univerza v Talinu)

EIRE / IRELAND

Eurydice Unit

Department of Education & Skills

International Section

Marlborough Street

Dublin 1

Prispevek enote: Padraig Mac Fhlannchadha (sektorski
inSpektor v Ministrstvu za izobrazevanije in spretnosti),
Eamonn Murtagh (pomoénik glavnega inépektorja v
Ministrstvu za izobrazevanije in spretnosti)

ELLADA

Eurydice Unit

Ministry of Education, Lifelong Learning and Religious Affairs
Directorate for European Union Affairs

Section C ,Eurydice”

37 Andrea Papandreou Str. (Office 2168)

15180 Maroussi (Attiki)

Prispevek enote: skupna odgovornost

ESPANA

Unidad Espariola de Eurydice

Instituto de Formacion del Profesorado, Investigacion e
Innovacion Educativa (IFIIE)

Ministerio de Educacion

Gobierno de Espafa

c/General Oraa 55

28006 Madrid

Prispevek enote: Flora Gil Traver (usklajevanje), Ana Isabel
Martin Ramos; Juan Antonio Nufiez Cortés (zunanja
strokovnjaka)
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FRANCE

Unité frangaise d’Eurydice

Ministére de I'Education nationale, de I'Enseignement
supérieur et de la Recherche

Direction de I'évaluation, de la prospective et de la
performance

Mission aux relations européennes et internationales
61-65, rue Dutot

75732 Paris Cedex 15

Prispevek enote: Thierry Damour;

strokovnjakinja: Anne-Marie Chartier (predavatelj,
raziskovalec na Oddelku za zgodovino izobrazevanja na
INRP)

HRVATSKA

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta
Donje Svetice 38
1000 Zagreb

iSLAND

Eurydice Unit

Ministry of Education, Science and Culture
Office of Evaluation and Analysis
Sélvhoélsgotu 4

150 Reykjavik

Prispevek enote: Védis Gronvold

ITALIA

Unita italiana di Eurydice

Agenzia Nazionale per lo Sviluppo dell’Autonomia Scolastica
(ex INDIRE)

Via Buonarroti 10

50122 Firenze

Prispevek enote: Simona Baggiani, Alessandra Mochi;
strokovnjakinja: Lina Grossi (raziskovalka, Nacionalni institit
za evalvacijiizobrazevalnega sistema — INVALSI)

KYPROS

Eurydice Unit

Ministry of Education and Culture

Kimonos and Thoukydidou

1434 Nicosia

Prispevek enote: Christiana Haperi;

Strokovnjaki: Despina Hadjigeorgiou, Michalis Papadopou-
los, (Pedagosko psiholo$ka sluzba, Ministrstvo za izobraze-
vanje in kulturo)

LATVIJA

Eurydice Unit

Valsts izglitibas attistibas agenttra

State Education Development Agency

Valnu street 1

1050 Riga

Prispevek enote: skupna odgovornost s strokovnjakinjami:
Zenta Anspoka (Akademija z izobraZevanje uciteljev in
menedzment izobrazevanja), Silvija Tretjakova (Nacionalna
knjiznica Latvije) and Mudite Reigase (Nacionalni kurikularni
center)
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LIECHTENSTEIN

Informationsstelle Eurydice

Schulamt

Austrasse 79

9490 Vaduz

Prispevek enote: Eva-Maria Schadler s sodelavci Schulamt

LIETUVA

Eurydice Unit

National Agency for School Evaluation

Didlaukio 82

08303 Vilnius

Prispevek enote: Kestutis Kaminskas, Teresa Aidukiené,
Henrika Prosniakova

LUXEMBOURG

Unité d’Eurydice

Ministére de 'Education nationale et de la Formation
professionnelle (MENFP)

29, Rue Aldringen

2926 Luxembourg

MAGYARORSZAG

Eurydice National Unit

Ministry of National Resources

Szalay u. 10-14

1055 Budapest

Prispevek enote: Felvégi Emese (strokovnjak)

MALTA

Eurydice Unit

Research and Development Department

Directorate for Quality and Standards in Education

Ministry of Education, Employment and the Family

Great Siege Rd.

Floriana VLT 2000

Prispevek enote: Marie-Anne Spiteri Ade and Tarcisio Zarb
(vodji malteSkega izobrazevanja), Oddelek za kurikulum

in e-uCenje, Direktorat za kakovost in standarde v izobraze-
vanju, Ministrstvo za izobrazevanje, zaposlovanje in druzino

NEDERLAND

Eurydice Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap
Directie Internationaal Beleid

IPC 2300 / Kamer 08.051

Postbus 16375

2500 BJ Den Haag

Prispevek enote: skupna odgovornost;

Strokovnjak: Paul Knuijt (Ministrstvo za izobrazevanije,
kulturo in znanost)

NORGE

Eurydice Unit

Ministry of Education and Research
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